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Resumen  

 

El presente estudio de investigación tuvo como objetivo ´principal determinar la influencia de 

la narración como estrategia didáctica para mejorar de la comprensión lectora en los infantes 

de 05 años de la I.E N° 0750, Tarapoto, 2022.  En esta perspectiva se establece como hipótesis 

que existe influencia significativa de la narración como método educativo para elevar la 

comprensión lectora en los niños de 05 años de la I.E N° 0750, Tarapoto, 2022. El estudio fue 

de tipo aplicada respondiendo a los objetivos y problema, diseño cuasi-experimental, en la que 

se comparaban los elementos de la muestra de estudio experimental y control. Se diseñó una 

ficha de observación (instrumento) elaboradas en base a la operacionalización de variable de 

estudio que consta de diez indicadores que permitió la recopilación de información antes y 

después de haber aplicado la narración como habilidad didáctica para la mejora de la 

comprensión lectora en los niños.  En cuanto a la muestra de estudio estuvo conformado 62 

niños respectivamente distribuidos en la sección “Solidarios” con 31 niños que representa el 

grupo experimental y 31 niños de la sección “Gotitas de miel” del grupo control. De acuerdo a 

los resultados obtenidos se concluye que la aplicación de la narración mejora la comprensión 

lectora en los niños de 5 años de la sección Solidarios, presentados en la tabla 9 y figura 4, 

afirmando que el 81% se encuentran en la escala de Logrado y que solo el 19% se ubican en la 

escala de Logrado parcialmente. 

Palabras clave: narración, comprensión lectora, nivel literal, inferencial y criterial. 
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Abstract 

 

The main objective of this research study was to determine the influence of narration as 

a didactic strategy to improve reading comprehension in 05-year-old children of I.E N° 0750, 

Tarapoto, 2022. In this perspective, it is established as a hypothesis that There is a significant 

influence of narration as an educational method to raise reading comprehension in 5-year-old 

children of I.E N° 0750, Tarapoto, 2022. The study was of an applied type, responding to the 

objectives and problem, quasi-experimental design, in which compared the elements of the 

experimental and control study sample. An observation sheet (instrument) was designed based 

on the operationalization of the study variable that consists of ten indicators that allowed the 

collection of information before and after having applied narration as a didactic skill to improve 

reading comprehension in the students. children.  As for the study sample, it was made up of 

62 children respectively distributed in the “Solidarity” section with 31 children representing the 

experimental group and 31 children from the “Honey Drops” section of the control group. 

According to the results obtained, it is concluded that the application of narration improves 

reading comprehension in 5-year-old children from the Solidarity section, presented in table 9 

and figure 4, stating that 81% are on the Achieved scale. and that only 19% are located on the 

Partially Achieved scale. 

Keywords: narration, reading comprehension, literal, inferential and criterial level. 
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Introducción 

 

Los niños en la etapa de la primera infancia se encuentran experimentando y 

aprendiendo en la aulas del nivel inicial, se busca trabajar con énfasis la comprensión lectora, 

las docentes del nivel inicial generan estrategias con la intención que los niños sean capaces de 

leer en su lengua materna, esta competencia, se logra a partir de generar diversas acciones 

pedagógicas donde el niño busca ampliar un bagaje cultural de expresión, análisis, observación 

y verbalización, con la finalidad de ir ampliando su vocabulario y comprendiendo la 

información que es leída o narrada por el adulto. Por su parte, Junyent (2015) manifiesta que 

“un niño logra desarrollar la capacidad de comprensión cuando tiene contacto con la lectura 

desde temprana edad, utilizando un vocabulario y lenguaje apropiado para la edad del infante”. 

Por tanto, la persona que narra cuentos, fábulas e historias a los preescolares tiene que matizar 

la lectura y poner énfasis en las acciones o trama del cuento, de esa manera se estará creando 

un escenario fantasioso para el niño. 

La narración se refiere a la práctica de contar cuentos, fábulas e historias de manera oral 

o visual a niños en edad preescolar, esta actividad es fundamental durante el proceso de 

desarrollo mental, lingüístico y emocional de los infantes, ya que les permite examinar el mundo 

de la imaginación, ampliar su vocabulario, fomentar el logro de capacidades de comprensión y 

expresión que conlleva la práctica de lectura. 

La presente investigación titulado “La narración con el fin de optimizar la comprensión 

lectora en los infantes de cinco años de la Institución Educativa N° 0750 “Elsa Perea Flores”, 

Tarapoto, 2022”; se originó al notar que, en la organización en mención, específicamente en la 

sección “Solidarios” los niños de cinco años presentaban dificultad al no comprender los textos 

que leía la maestra, evidenciándose al momento de narrar el comienzo y el final de un relato o 

una historia breve, así como identificar al protagonista y al secundario, sin deducir el mensaje 

central o el comportamiento de los personajes, con el propósito de luego ofrecer un análisis 

crítico de los eventos presentados y reflexionar sobre las actitudes de los personajes. 

 

Este reporte de tesis incluye información relevante, como resultado de la ejecución de 

la investigación, lo que permitió recopilar datos que fueron  procesados, analizados e 

interpretados en conexión a la situación problemática del estudio, teniendo en cuenta la 

estructura siguiente: 
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El capítulo I, contiene la descripción de la problemática, formulación del problema, la 

justificación; así como también, se considera los objetivo, delimitación y limitaciones de la 

investigación.  

 

En cuanto al capítulo II, se presenta el marco teórico, en la que se incluye antecedentes 

de estudio; asimismo, se describe las bases teóricas, enfoque teóricos y definición de términos 

básicos.   

 

El capítulo III, se presenta la metodología de investigación que incluye la hipótesis, 

identificación y operacionalización de las variables de estudio, también se describe la 

metodología, el tipo de estudio, el diseño de investigación seleccionado, la población, muestra 

y muestreo empleado; así como, las técnicas e instrumentos utilizados para recopilar datos y 

los métodos de análisis de los datos recolectados. 

 

En el capítulo IV, se consignan la presentación de datos generales, análisis e 

interpretación de los resultados. 

 

En el capítulo V, se dan a conocer las conclusiones de la investigación y 

recomendaciones. 

 

Además, contiene las referencias bibliográficas las cuales hicieron posible el presente 

trabajo de investigación y los anexos como evidencia de las acciones realizadas (instrumento, 

matriz de consistencia, validación del instrumento por expertos, constancia de ejecución de la 

investigación, sesiones de aprendizaje y evidencias fotográficas). 

 

Gretty Lisbeth. 
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Capítulo I 

Planteamiento del Problema 

 

1.1. Situación Problemática. 

La acción de leer es la destreza que permite comprender y entender un texto escrito, se 

establece que esta acción es esencial durante el transcurso de crecimiento intelectual de los 

infantes edad preescolar en la educación desde temprana edad.   La comprensión lectora durante 

la primera etapa de la niñez es fundamental, debido a que proporciona al niño la posibilidad de 

relacionarse con su entorno letrado favoreciendo en un futuro su desempeño como adulto 

funcional en su contexto; por lo que, para lograr un sólido entendimiento del texto, es esencial 

que los alumnos enriquezcan su vocabulario y jueguen un rol fundamental en el entendimiento 

del texto mediante la comprensión de la información transmitida tanto en forma escrita como 

oral. Según Junyent (2015) “Para que un niño adquiera una sólida capacidad de comprensión 

lectora, es imprescindible que haya adquirido previamente un vocabulario amplio y una 

habilidad de comprensión de textos orales sólida”. 

Por su parte, Gaonac y Golder (1995 como se citó en Torres, 2019) afirman que “durante 

la etapa preescolar, los infantes comienzan a adentrarse en el mundo de reconocer fonemas que 

conlleva a la lectura y comprender el idioma a través del desarrollo de habilidades 

comunicativas que les permiten adquirir nuevo vocabulario de manera rápida.” 

 Al respecto, Ospina (2016) considera que “este proceso de comprensión durante el 

proceso de adquisición de conocimientos, se adquieren capacidades y aptitudes que promueven 

la comprensión de la diversidad de textos, fortaleciendo así los fundamentos pedagógicos que 

respaldan las competencias comunicativas. Esto implica desarrollar capacidades como 

escuchar, hablar, interpretar y escribir.”.  

En este mismo marco referencial, Cely et al. (2016), describe: 

El enfoque pedagógico utilizado con el objetivo de impulsar la capacidad comprender y 

entender lo que se lee,  como la identificación y análisis de las ideas principales, lectura 

en desorden, el inferir las secuencias lógicas y frases según el contexto, formulación y 

resolución de preguntas sobre el contenido, sugerir finales distintos a los cuentos, todas 

ellas contribuyen en la interpretación. 
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La práctica de la narración como estrategia para comprender adecuadamente, es 

necesario enseñar de manera clara y organizada cada una de las etapas, esto comienza con la 

aplicación individual de diversas estrategias; por lo que, la responsabilidad de proporcionar esta 

instrucción recae en el docente, quien guía de manera directa sobre su significado, aplicación y 

momento apropiado para utilizarla, la estrategia más común que emplean los docentes para la 

comprensión del texto es la narración. La acción de narrar es una actividad recreativa, la 

narración en preescolares tiene importantes beneficios educativos, ya que contribuye al 

desarrollo del idioma, la creatividad, el enfoque, la retención y la empatía en los niños, 

preparándolos para futuras experiencias de adquisición de conocimiento y promoviendo su 

crecimiento completo. 

Las técnicas pedagógicas son los procedimientos que emplea el educador para alcanzar 

los objetivos previstos en cada actividad, con un plan establecido y alternativas disponibles en 

caso de que una estrategia no resulte efectiva. “En la educación para la comprensión, los 

métodos utilizados en las escuelas se enfocan en la repetición, la memorización y la 

reproducción textual del contenido, lo que aleja al estudiante de la comprensión profunda del 

significado, además de generar apatía frente a las situaciones de lectura que tienen lugar en la 

escuela” (Pérez, 2016). A esto se suma que el uso inadecuado de este material genera confusión 

respecto a lo que se espera aprenda el estudiante y la confusión misma entre no saber que se 

tiene que hacer y el no comprender el material que se usa enriquece otras circunstancias que 

causan más dificultades para la comprensión lectora como la carencia de conocimientos 

previos, el limitado vocabulario, lo que lleva a tener deficiencias en la decodificación del texto. 

Según el Banco Mundial (2021), explica la realidad de América Latina y el Caribe que 

el 60% de lo estudiantes de diez años, no tienen la habilidad para la lectura, ni comprender un 

relato sencillo se describe como una falta de progreso educativo”. Resulta aún más preocupante 

en la era actual, marcada por la influencia de la 4° revolución industrial que ha transformado el 

empleo de tecnologías digitales, físicas y biológicas no debería resultar en una carencia en 

comprender la información que se lee.  

Se hace necesario resaltar que, en las administraciones de los países latinoamericanos, 

promueve la mejora de los recursos curriculares, las metodologías de enseñanza, los métodos 

de evaluación y el papel del docente, entre otros aspectos. Esto se hace con el objetivo principal 

mejorar la habilidad para entender textos, que es posible que sea tanto en los niveles: literal, 

inferencia y criterial, dependiendo del propósito de la lectura. En nuestra nación, estos aspectos 
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se definen en el Diseño Curricular, en la que se presenta el área de comunicación en el ciclo II 

de Educación Inicial, el propósito es fomentar entendimiento de textos a través de la lectura, 

promoviendo el desarrollo integral del niño mediante habilidades, habilidades e indicadores de 

rendimiento, estos lineamientos están dirigidos a lograr el perfil de egreso de EBR.  

Aunado a esta situación, las instituciones educativas de la región de San Martín, se 

requiere implementar métodos educativos para elevar la comprensión lectora, dado la apatía y 

la ausencia de motivación de los estudiantes. Además, los profesores no emplean las técnicas 

ni recursos adecuados en sus enseñanzas, lo que obstaculiza el avance académico en el ámbito 

de la comunicación y contribuye al bajo rendimiento escolar. 

En este sentido, este problema no fue ajeno en la I.E. N° 0750 “Elsa Perea Flores”, 

especialmente en los infantes de cinco años del nivel inicial, se ha notado que enfrentan 

problemas para comprender los textos que se les leen la maestra. Estas dificultades se 

manifiestan en su incapacidad para describir el comienzo y el final de cuentos o fábulas, así 

como para identificar al personaje principal. También se notó que tenían problemas para 

identificar a los protagonistas involucrados en el cuento, para deducir el concepto central y el 

comportamiento de los personajes, y para ofrecer un análisis crítico de los eventos y reflexionar 

sobre las actitudes de los personajes. 

 

1.2. Formulación del Problema 

Problema general:  

¿De qué manera influye la narración como estrategia didáctica para mejorar la 

comprensión lectora en los niños de 05 años de la Institución Educativa N° 0750, Tarapoto, 

2022? 

Problemas específicos: 

• ¿De qué manera influye la narración como estrategia didáctica en el mejoramiento del 

nivel literal en los niños de 05 años de la Institución Educativa N° 0750, Tarapoto, 2022? 

• ¿De qué manera influye la narración como estrategia didáctica en el mejoramiento del 

nivel inferencial en los niños de 05 años de la Institución Educativa N° 0750, Tarapoto, 2022? 

• ¿De qué manera influye la narración como estrategia didáctica en el mejoramiento del 

nivel criterial en los niños de 05 años de la Institución Educativa N° 0750, Tarapoto, 2022? 
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1.3. Justificación de la Investigación 

La narración es la acción de relatar cuentos e historias utilizando un lenguaje claro e 

incorporando en su trama suspenso, fantasía y/o realismo a los acontecimientos que se 

desarrolla en el cuento. En este caso, la investigación cuenta con aportes teóricos y científicos 

que sustentan la veracidad del presente estudio, de acuerdo con Bruner (1998 como se citó en 

Sanabria, 2019), “contar cuentos es un acto verbal con características particulares en cuanto a 

su expresividad. Este acto lingüístico comienza al dar alguna señal o indicación al oyente o 

lector”; asimismo, según este autor, la importancia de la narrativa como una herramienta es, su 

enfoque resalta cómo las historias y los relatos pueden ayudar a los niños a adquirir saberes, 

entender su entorno y desarrollar habilidades cognitivas y sociales. En cuanto a la variable 

comprensión lectora se alude a la habilidad de los niños para comprender y asimilar la 

información presentada en textos, imágenes o historias que se les leen o muestran. Citando a 

Cassany, Luna y Sanz (2003 como se citó en Márquez y Valenzuela, 2018), “Un auténtico lector 

tiene la habilidad de comprender, recordar, analizar y formular evaluaciones fundamentadas 

acerca de un texto, y también puede comunicar su propia interpretación mediante la creatividad 

personal”. Por consiguiente, los resultados del presente estudio servirán como aporte teórico 

para otras investigaciones relacionadas con las variables. 

Durante la implementación de la labor pedagógica, la investigación ayudó a medir el 

nivel de comprensión de lectura en los preescolares, quienes pueden extraer información directa 

de un texto, inferir ideas implícitas y realizar análisis críticos. De esta manera, los educadores 

podrán fortalecer la habilidad lectora comprensiva en los menores que están educación inicial, 

mediante la narración como estrategia didáctica que consideren pertinente. Los logros 

alcanzados van con el objetivo de este estudio que es fomentar en los niños el fomento de 

hábitos de lectura y habilidades de razonamiento, lo que les permitirá comprender con facilidad 

diversas áreas curriculares que serán enseñadas durante su formación en la educación básica. 

En cuanto a la recopilación de datos se ha diseñado como instrumentos una ficha de 

observación, para obtener información del factor que se encuentra sujeto a cambios o 

influencias, que es la capacidad de comprensión de lectura, tanto antes como después de aplicar 

la estrategia de la narración. El instrumento fue validado por los expertos en investigación, lo 

cual determinó la confidencialidad del instrumento, con los resultados obtenido en la 
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investigación podrán ser utilizados en otras investigaciones en la que se empleen las mismas 

variables de estudio. 

 

1.4. Objetivos de la Investigación 

1.4.1. Objetivo General 

Determinar la influencia de la narración como estrategia didáctica para mejorar la 

comprensión lectora en los niños de 05 años de la Institución Educativa N° 0750, Tarapoto, 

2022. 

 

1.4.2. Objetivos Específicos 

• Medir la influencia de la narración como estrategia didáctica para mejorar el nivel literal 

en los niños de 05 años de la Institución Educativa N° 0750, Tarapoto, 2022. 

• Medir la influencia de la narración como estrategia didáctica para mejorar el nivel 

inferencial en los niños de 05 años de la Institución Educativa N° 0750, Tarapoto, 2022. 

• Medir la influencia de la narración como estrategia didáctica para mejorar el nivel 

criterial en los niños de 05 años de la Institución Educativa N° 0750, Tarapoto, 2022. 

 

1.5. Delimitaciones y limitaciones de la investigación 

Delimitaciones: 

• El presente estudio fue llevado a cabo en la I.E Nº 0750 “Elsa Perea Flores”, ciudad de 

Tarapoto, provincia y región San Martín. 

• Este estudio se llevó a cabo durante el período del 2021 y 2022. 

• La muestra de estudio estuvo compuesta por los niños pequeños de 05 años de edad de 

la sección “Solidarios” (muestra experimental) y la sección “Gotitas de miel” (muestra 

control). 

Limitaciones: 

• La escasa información con respecto a la variable independiente puesto que no existe 

información para el marco teórico. 

• Escasez de estudios anteriores vinculados con variables de estudios en el nivel local.  
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Capítulo II 

Marco Teórico 

 

2.1. Antecedentes del Estudio. 

Internacionales 

Julio y Sarmiento (2022) en su estudio científico “Uso didáctico del cuento para mejorar 

la comprensión lectora Barranquilla”. Colombia. Concluyen: (1) Se confirmó que los docentes 

utilizan distintas estrategias como el uso de imágenes, historias, comparaciones para este 

proceso, sin embargo, estas suelen ser insuficientes. (2) Se pudo comprobar cualitativamente y 

cuantitativamente que los métodos y enfoques de enseñanza, a pesar de ser tradicionales, se 

logra obtener resultados aceptables durante la instrucción de los estudiantes, es por eso que el 

maestro de hoy debe tener una serie de competencias y habilidades para garantizar el aprender 

a leer y desarrollar la habilidad para comprender lo leído por parte de los estudiantes , aceptando 

y adaptándose a las aplicaciones de las diferentes propuestas curriculares que realiza el MEN, 

donde éste puede avivar la implicación activa de los alumnos. 

 

Martínez y Almeida (2022) En su artículo científico publicado “Aplicación de tácticas 

para elevar la comprensión lectora de los estudiantes en los niveles de educación primaria y 

secundaria de la Escuela de Educación General Básica "María Auxiliadora" durante el año 

escolar 2020-2021”. Ecuador. Concluyen: (1) La aptitud para comprender lo que se lee es 

fundamental para el rendimiento académico y la integración social, ya que habilita a los 

estudiantes para analizar de manera crítica y otorgar significado a la información, trascendiendo 

la mera decodificación de palabras en un texto (2) Los alumnos demuestran una falta los 

estudiantes exhiben hábitos de lectura y enfrentan problemas para comprender lo que leen. Su 

lectura no es fluida y tienden a confundir letras, sílabas y palabras. Además, tienen dificultad 

para escribir palabras cortas o nuevas, y presentan un vocabulario limitado debido a su falta de 

práctica en la lectura y escritura. (3) Las tácticas escogidas para este proyecto fueron creadas y 

ajustadas teniendo en cuenta el entorno de los estudiantes, quienes las encontraron atractivas y 

mostraron un alto nivel de interés y participación durante su aplicación. 

 

Torres, (2019) en su investigación “Mejora de la capacidad de comprensión lectora en 

infantes en etapa de transición, con edades entre 5 y 6 años, en el Jardín Infantil Esopo, a través 

del uso de un Objeto Virtual de Aprendizaje (OVA). Bogotá. Concluye: (1) El nivel inicial de 
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comprensión inferencial fue del 64%, aumentando al 92% en el grupo sin la intervención de 

OVAS, y al 100% en el grupo que sí recibió esta intervención. Es importante destacar que se 

observó una mejora considerable del 8% en los infantes que participaron en el programa virtual 

"Aprendo a Leer" en los tres niveles, en comparación con los infantes que siguieron métodos 

de enseñanza tradicionales. (2) En cuanto a la comprensión literal, el porcentaje de respuestas 

correctas aumentó del 79% a un 96% en el grupo que no recibió intervención de OVAS, y al 

98% en el grupo que sí la recibió, lo que representa una diferencia del 2% entre los dos grupos 

analizados.  (3) En cuanto a la comprensión crítica, se observó un progreso notable. 

Inicialmente, el porcentaje fue del 42%, luego aumentó al 78% en el grupo sin intervención de 

OVAS, y alcanzó el 90% en el grupo que recibió intervención de OVAS. (4) Se pudo establecer 

que la comprensión crítica fue la más beneficiada por el uso de OVAS como recurso 

complementario en el aprendizaje de lectura, continuada por la comprensión inferencial, 

mientras que la comprensión literal fue la que menos fue influenciada positivamente. 

 

Sanabria (2019) en su investigación “Tácticas pedagógicas fundamentadas en la 

narración para incentivar el impulso en la enseñanza y el aprendizaje infantil de preescolar”. 

Colombia. Concluye: (1) La correcta lectura de cuentos y la narración de historias son 

elementos que inspiran a los infantes y simplifican el proceso de enseñanza-aprendizaje. 

Además, contribuyen al fortalecimiento del comportamiento y al enriquecimiento del 

vocabulario de los niños. (2) Al crear planes de clase pedagógicos basados A través de la 

narrativa, se fomentó la motivación entre los infantes, ya que mostraron entusiasmo al participar 

en las actividades sugeridas. (3) Se evaluaron alrededor de 35 actividades implementadas en 

ambos colegios privados, de las cuales 25 resultaron ser efectivas para llevar a cabo el propósito 

de esta investigación, determinadas según el logro de los criterios de evaluación definidos. (4) 

El proyecto logró ofrecer a las maestras una guía instructiva que destaca cómo el uso de la 

narrativa como una estrategia educativa contribuye eficazmente al proceso de enseñanza-

aprendizaje. 

  

Ordoñez y Cusil (2018) en su investigación “La literatura infantil: una experiencia en el 

aula que estimula la escritura y refuerza los valores”. Bogotá. Concluyeron: (1) El uso de la 

narrativa infantil como herramienta educativa se demostró beneficioso para fortalecer la 

escritura y fomentar valores en el aula. Se observó que, al emplear la narrativa como recurso 

pedagógico, los estudiantes lograron consolidar sus aprendizajes de manera independiente y 
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fueron motivados a crear sus propias narrativas utilizando elementos de su entorno y 

relacionándolos con los nuevos conocimientos adquiridos en clase. (2) En relación con la labor 

docente, se puede afirmar que la adopción de estrategias pedagógicas fundamentadas en la 

narrativa resulta altamente beneficiosa. A través de esta aproximación, la realización del 

proceso de enseñanza de manera más dinámica, facilitando la participación e interacción de 

todos los individuos, lo que asegura la adquisición de aprendizajes significativos. (3)  El 

maestro debe proporcionar oportunidades para que sea el estudiante quien formule preguntas y 

proponga los temas a explorar, ya que esto favorecerá que el aprendizaje sea duradero y 

significativo.  

 

Nacionales 

Bendezu (2020) en su estudio “Nivel de habilidad de comprensión de lectura en alumnos 

del salón Turquesa de la I.E 136, distrito de La Molina. Lima”. Concluye: (1) En la faceta literal, 

los niños muestran la capacidad de identificar detalles del material textual, secuencias y las 

conexiones entre causa y consecuencia. Por lo tanto, los estudiantes están comprometidos en la 

práctica constante de narrar lecturas tanto en el aula como en casa, lo que fomenta la 

concentración durante la narración de cuentos y el interés por la lectura. (2) En la dimensión 

inferencial evaluado a los niños Se informa que los estudiantes emplean el razonamiento 

durante la lectura, incorporan información y establecen conexiones entre el contenido del texto 

y sus vivencias anteriores, lo que les permite formular hipótesis y generar nuevas ideas. En 

otras palabras, los estudiantes han adquirido destrezas de comprensión lectora en el aula al 

realizar inferencias basadas en el texto, y también han cultivado la concentración individual de 

cada niño. (3) En cuanto a la dimensión criterial evaluado a los niños se nota que los estudiantes 

llevan a cabo un proceso cognitivo, dedicando tiempo a reflexionar sobre lo que han leído y 

evaluando si la información del texto es válida o no, fundamentándose en sus argumentos. Por 

consiguiente, se podría decir que los estudiantes han incrementado su entendimiento de textos 

en el aula a través de un pensamiento crítico. Es por esto que han obtenido resultados positivos 

en esta evaluación. 

 

Hancco (2019) en su trabajo de investigación “La habilidad de comprensión lectora de 

los infantes de 5 años en la I.E.I. Miraflores S.N. de la ciudad de Puno, 2017, Puno”. Concluye: 

(1) El nivel de comprensión lectora de los estudiantes está en proceso de evolución, es decir, 

según la escala de evaluación han logrado una calificación B, lo que indica que los alumnos de 
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la I.E están participando en actividades de lectura de manera limitada. (2) En relación con la 

comprensión literal, se nota que 25% de los niños ha alcanzado el nivel previsto, el 34% está 

en proceso de alcanzarlo, y el 41% se encuentra en la etapa inicial, lo que indica que en un 

mayor porcentaje los niños tienen dificultad para rememorar datos, eventos, escenas y orden de 

los eventos en la historia. Encuentra en la etapa inicial de comprensión. (3) En cuanto a la 

comprensión inferencial, se nota que el 22% de los infantes ha alcanzado el nivel previsto, el 

35% está en proceso de alcanzarlo, y el 43% se encuentra en la etapa inicial. Esto sugiere que 

la mayoría de los menores carecen de la capacidad de formular hipótesis e inferencias 

anticipadas sobre el tema, por lo tanto, se hallan deficiencias en cuanto al nivel inferencial. (4) 

En cuanto a la comprensión literal, se observa que el 33% de los estudiantes han alcanzado el 

nivel previsto, el 29% está en proceso de alcanzarlo, y el 39% se encuentra en la etapa inicial. 

Esto sugiere que la mayoría de los menores están en los niveles previsto e inicial, y no hay una 

gran diferencia entre el nivel literal e inferencial, se sugiere que los infantes son capaces de 

emitir juicios críticos y expresar opiniones personales sobre un texto. Esto indica que no hay 

muchas debilidades en cuanto al nivel crítico. 

 

Vega (2018) en su investigación “Narrar relatos infantiles como herramienta para 

promover el fomento de valores en niños de 3 años de la IEI N° 294 Aziruni, 2018”. Puno. 

Concluye: (1) Durante el proceso de contar cuentos infantiles para cultivar el valor del respeto, 

tanto en la evaluación inicial como en la final, se nota que el 57% de los infantes están en la 

etapa de desarrollo. Después, el 36% se encuentra en la fase inicial, mientras que solo el 7% 

alcanza la categoría de logro esperada en la prueba inicial. En la prueba final, para el grupo 

experimental, el 51% de los niños y niñas están en la categoría de proceso, el 48% alcanza la 

categoría de logro, y solo el 1% se encuentra en la categoría de inicio. (2) El relato de cuentos 

infantiles. El desarrollo del valor de responsabilidad se ve afectado por los resultados obtenidos 

de la prueba de entrada y salida del grupo experimental. En la evaluación inicial, el 75% se 

ubica en la categoría en proceso, el 24% están en inicio y solo el 1% se ubica en logro esperado. 

En la evaluación final, el 55% está en la categoría de logro, el 44% en la categoría de proceso 

y solo el 1% en la categoría de inicio. (3) El narrar cuentos infantiles impacta en el desarrollo 

del valor de Solidaridad, según los resultados de la prueba de entrada y salida, en cuanto a la 

prueba de entrada, el 63% se encuentra en la categoría de proceso, el 37% en la categoría de 

inicio, y ninguno está en la categoría de logro previsto. En cuanto, a la prueba de salida, el 55% 

se encuentra en la categoría de proceso, el 43% en la categoría de logro, y solo el 3% en la 
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categoría de inicio. (4) La estrategia de narración de cuentos tiene un efecto en el desarrollo del 

valor de la honestidad, según los resultados de la prueba de entrada y salida. En la evaluación 

inicial, el 49% se encuentra en la categoría de proceso, el 48% en la categoría de inicio, y solo 

el 3% en la categoría de logro esperado. Mientras que, en la evaluación final, el 51% se 

encuentra en la categoría de proceso, el 45% en la categoría de logro, y solo el 4% en la 

categoría de inicio.   

 

2.2. Bases Teóricas o Enfoques Científicos 

2.2.1. La Narración  

2.2.1.1.Conceptualización. 

“La narrativa es una modalidad de expresión cuyo objetivo es relatar una serie de 

acontecimientos protagonizados por uno o varios personajes en un contexto específico de 

tiempo y lugar. En resumen, la narrativa desempeña un papel esencial al relatar o contar eventos 

protagonizados por individuos” (Red Cultural del Banco de la República, 2017). 

Las narraciones de cuentos son un recurso fundamental para el progreso holístico de los 

infantes, dado que promueve el crecimiento del lenguaje y la creatividad; así como, también 

promueven la empatía, la autoconfianza y la comprensión del ambiente que los rodea, debido a 

esta razón es importante fomentar la práctica de leer cuentos desde una edad temprana y ofrecer 

a los niños disponibilidad de una amplia gama de historias enriquecedoras. 

La narración en preescolares puede llevarse a cabo de diversas maneras, a través de 

cuentos, fábulas, canciones, rimas, juegos dramáticos o la utilización de títeres y otros recursos 

visuales. Es importante adaptar el tipo de narración a la edad, intereses y estimular la 

implicación activa de los niños a través de interrogantes, teniendo en cuenta su nivel de 

desarrollo, comentarios y reflexiones sobre la historia contada. 

Por su parte, Ayala y Arcos (2021) manifiestan que “El profesor, como facilitador, 

incentiva al niño a embarcarse en la actividad de lectura, mientras que el apoyo de la familia es 

fundamental para incentivar hábitos de lectura desde los primeros años de vida, la narración de 

cuentos y fábulas motiva a los infantes a ser lectores y escritores, el acceso a material de lectura 

establece una conexión e interacción entre los niños y los personajes de las historias y cuentos; 

asimismo, se promueve un lugar motivador para la lectura”. 
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Valer (2016) sostiene que “La narrativa es un estilo literario utilizado por individuos 

para relatar una serie de eventos que sucedieron en un periodo específico, ya sean estos reales 

o imaginarios” (p. 55). En tal sentido, narrar implica relatar un acontecimiento, enriquecido con 

detalles desde la perspectiva del narrador, que evoca emociones para estimular la imaginación 

del estudiante. No obstante, ser un buen narrador requiere habilidades y cualidades que no todos 

los docentes poseen. Es fundamental tener un conocimiento profundo del texto a narrar; de lo 

contrario, la narración se reduce a un simple discurso.  

En el aula, el profesor debe presentar estrategias que promuevan tanto la interpretación 

como la comprensión cognitiva que permite al docente adoptar un rol activo en el aula, actuando 

como guía o mediador para los estudiantes. Las estrategias demuestran su efectividad al ser 

incorporadas en la organización de la enseñanza, ocurrida en la clase.  

Por su parte, Loeza (2016) enfatiza que “las habilidades se enfocan en el texto, el lector 

o entrelazar ambas de manera interactiva ambos, y desde los primeros grados, el profesor guía 

a los alumnos para supervisar su comprensión. Una táctica efectiva es la táctica de expresar 

pensamientos en voz alta, donde el docente ilustra su propio procedimiento de entendimiento 

al explicar en voz alta lo que está pensando mientras realiza diversas tareas.” (Quiñonez y Cotto, 

2014). 

Para Vygotsky (1986 como se citó en Virgües, 2018), “la narración en los infantes 

construye relatos significativos que comprende una intensión, es evidente que para lograr esto, 

se debe haber desarrollado un amplio léxico que facilite la comunicación a través de la 

narración. Por lo tanto, cuando los niños interactúan a través del diálogo, empiezan a emplear 

palabras que, según el significado que les hayan asignado, les servirán como elementos para 

dirigir su intención comunicativa.” (p. 25). 

En líneas generales, la narración oral puede ordenar los sucesos que permite al lector 

crear un escenario real o fantasioso al utilizar elementos como: el espacio, tiempo y personajes; 

asimismo, propicia el uso de materiales y recursos como: vestimentas, instrumentos musicales, 

títeres y objetos que se encuentra en el contexto del oyente. 
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2.2.1.2.Importancia de narración en la educación inicial. 

La narración expone a los infantes a un amplio espectro de términos, estructuras 

gramaticales y expresiones idiomáticas, lo que ayuda a ampliar su repertorio léxico y optimizar 

su comprensión del lenguaje. 

Promueve el interés para fomentar el crecimiento lingüístico en los infantes, incrementa 

y mejora el vocabulario. 

Fortalece y proporciona seguridad personal favoreciendo realizar una variedad de 

actividades vinculadas a esto ayudará a los niños a comprender de manera integral un texto 

escrito o leído. Inicialmente, se empleará el lenguaje oral, seguido de imágenes, y finalmente 

se incorporará el lenguaje simbólico de la lectoescritura. 

La narración como estrategia didáctica ofrece situaciones y espacios donde se lea 

funcionalmente e interactúe con sus pares y personas adultas, potenciando desde una edad 

temprana en los infantes la lectura y entendimiento de textos. 

En este contexto educativo, el Ministerio de Educación, Cultura, Ciencia y Tecnológica 

(2021), establece que la narrativa es importante en la educación inicial por: (p. 2-3) 

• Fomentar una conexión afectiva y lúdica con la cultura de la narración, iniciando así un 

acercamiento inteligente a la lectura. 

• Facilitar un acceso directo y regular a una variedad de formatos de texto que vean escritos. 

• Despertar su interés por escuchar cuentos, poemas y textos informativos. 

• Estimular la expresión de emociones, ideas, afectos y pensamientos fantásticos. 

• Impulsar la interpretación de cuentos leídos y su capacidad para narrarlos. 

• Favorecer la lectura secuencial de historias simples a través de imágenes. 

• Cultivar el disfrute por la lectura. 

• Explorar cuentos, poesías, trabalenguas, rimas y otros textos que enriquezcan y amplíen el 

mundo de los niños, recordando que hay historias por descubrir y que es esencial invitarlas 

a fluir.” (p. 2 - 3). 

La narración de historias estimula en los niños diversas destrezas de pensamiento, como 

la comprensión, el examen, la valoración y la inferencia, despertando en los niños el interés y 

curiosidad y relaciona los sucesos y acontecimiento que transcurren en la trama. 
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La narración en preescolares tiene importantes beneficios educativos, ya que contribuye 

al desarrollo del uso del idioma, la creatividad, la concentración, la retención y empatía en los 

niños, preparándolos para futuras experiencias de aprendizaje y promoviendo su desarrollo 

integral. 

 

2.2.1.3.Actividades para trabajar la narración como estrategia didáctica en el nivel inicial.  

2.2.1.3.1. Juegos de lenguaje. 

“Es una práctica realizada dentro de una comunidad lingüística, donde estos juegos 

están siempre sujetos a un conjunto de reglas que dictan el uso de dichas expresiones” 

(Gonzales, 2016). 

En un juego de palabras, una oración simboliza una actividad que puede ser 

comparada con otro juego similar, perdería su significado si se sacara de ese contexto. Los 

distintos contextos en el juego determinan qué acciones son válidos, posibles o requeridos. La 

esencia la naturaleza del juego de palabras es precisamente el significado que transmite la frase. 

El juego del uso del lenguaje fortalece la conexión entre padres e hijos y fomenta 

relaciones sociales con otros jugadores. 

La utilización de los juegos de lenguaje como método de enseñanza refuerza lo 

aprendido en las aulas, ofreciendo una alternativa más dinámica y alejada de las actividades 

teóricas convencionales. Uno de los principales beneficios de estos juegos, especialmente en el 

ámbito del vocabulario y la lengua, es que facilitan un aprendizaje más rápido del idioma 

materno, permitiendo la adquisición de un léxico más amplio que el que se obtendría en 

situaciones cotidianas. 

 

2.2.1.3.2. El rincón de la biblioteca. 

“Es un espacio donde se materializa el disfrute de la lectura. Se trata de un área 

designada en el aula, generalmente ubicada en un rincón, que cumple con condiciones ideales 

para la lectura, como buena iluminación, temperatura adecuada y comodidad. Este lugar debe 

estar separado y tranquilo, distinguiéndose del resto del aula, no solo por la presencia de cuentos 

y libros, sino también por su carácter particular y personalizado” (De Berceo, 2020, p. 2 - 6). 

La biblioteca de aula representa el ambiente óptimo para explorar la literatura y el 
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lenguaje escrito. Funciona como una fuente de información, entretenimiento y disfrute, donde 

el lenguaje escrito se convierte en una fuente de interés, placer, imaginación, diversión y 

aprendizaje. 

“En este ambiente, los niños tendrán acceso a una variedad de materiales, tales como 

cuentos, cómics, obras de arte en libros, publicaciones, periódicos, atlas y recetarios de cocina, 

entre otros. Al manejar este recurso, estudiarán a valorarlo, cuidarlo y contribuir a su 

enriquecimiento mediante la aportación de libros creados por ellos mismos, tanto de forma 

individual como en colaboración con sus familias o en grupo. Algunos ejemplos de este tipo de 

actividad podrían ser:” (Federación de la Enseñanza CC.OO., 2012, p. 6 - 12) 

• Un libro itinerante con diversas temáticas, que incluya poesías, refranes, canciones, 

dibujos y anécdotas divertidas de sus vidas. Cada familia se encargará de llevar el libro 

a casa durante una semana y contribuir con su aporte. 

• Un libro personalizado para cada niño o niña, que refleje aspectos de su vida, como 

fotografías, dibujos, medidas, peso y huellas. 

• Creación de cuentos populares en clase, ilustrados por los propios estudiantes. 

• Elaboración de libros con dibujos realizados por los niños. 

• Creación de libros que contengan las primeras palabras escritas por los estudiantes. 

• Desarrollo de libros que incluyan las primeras frases escritas por los niños. 

• Compilación de un primer libro de lectura, que incluya una variedad de retahílas, 

cuentos, poesías, entre otros textos. 

 

2.2.1.3.3. Juegos verbales. 

“Las actividades de palabras o verbales son actividades recreativas que se centran en 

la expresión tanto oral como escrita, diseñadas para mejorar la expresión de los alumnos. Su 

objetivo principal es fomentar y aumentar la eficacia de la comunicación de los escolares, 

promoviendo la participación activa y combinando elementos de imaginación, diversión y 

aprendizaje” (La Rosa, 2013). 

El juego verbal es un recurso educativo diseñando para promover las capacidades  de 

comunicación oral en los preescolares mediante la interacción social en el aula. Estos juegos 

reflejan actividades presentes en la vida cotidiana, donde los padres juegan un papel 

fundamental al involucrarse con sus hijos. En el contexto del nivel inicial, los juegos verbales 
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se emplean para fortalecer el lenguaje y la comunicación oral de los alumnos. 

“Los juegos verbales son esenciales en la educación inicial debido a su influencia en 

el crecimiento cognitivo, especialmente en el fortalecimiento del habla de los niños. El habla 

es esencial para expresar pensamientos y se desarrolla gradualmente desde el nacimiento, 

siendo influenciado significativamente por el entorno familiar y social, donde los niños 

adquieren sus primeras habilidades lingüísticas.” (Saenz y Ticllasuca, 2019, p. 32). 

Los juegos verbales son una herramienta fundamental en la educación infantil, ya 

que, al ser implementados en el entorno escolar, permiten que los niños se socialicen en grupos, 

lo que favorece su participación activa en diversas actividades curriculares. Además, el juego 

promueve el desarrollo social del individuo, ya que no solo ejercita las habilidades sociales, 

sino que también fomenta la unión y la solidaridad dentro del grupo.” (Palomino, 2015). 

 

2.2.1.3.4. Cuentos infantiles. 

El cuento infantil se caracteriza por ser descriptivo pero conciso, con una extensión 

que permite su lectura completa en poco tiempo. Debe considerarse como una pequeña joya 

literaria, ya que su objetivo es fomentar la apreciación estética en los niños, lo que contribuye 

a cultivar su amor por la lectura y su sensibilidad hacia la belleza en todas sus formas.  

Según, Enrique (2016), la narrativa infantil, según señala, consiste en una historia 

corta en prosa que, aunque puede basarse en eventos reales, refleja siempre la imaginación del 

narrador. En esta narrativa, los protagonistas pueden ser personas, animales antropomórficos o 

elementos animados, y sucede una secuencia de sucesos interconectados en una trama que 

mantiene la tensión del lector, culminando en un desenlace estéticamente satisfactorio. 

Desde la perspectiva de la enseñanza, la profesora ofrece algunas sugerencias para la 

narración de relatos dirigidos a niños:  

• Identificar la motivación como un factor psicológico clave para el proceso de educación. 

El cuento requerirá de un impulso que establezca vínculos entre la experiencia y la vivencia 

del estudiante. La efectividad de la estimulación radica en el uso adecuado de los deseos y 

requerimientos del infante. 

• Contar el cuento infantil con autenticidad y claridad, utilizando un lenguaje propio, una 

voz adecuada y atractiva. Interpretar los comportamientos y emociones de los personajes 
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de la historia para darles vida. 

• Describir las diferentes secciones del cuento de manera espontánea y afectuosa. Combinar 

la narración con ilustraciones o representaciones gráficas que se presentan durante la 

narración. 

• Estimular la conversación entre los miembros del grupo escolar. 

• Representar escenas del cuento mediante dramatizaciones o debates; después de agotar el 

diálogo, los alumnos pueden recrear las escenas para comprender y asimilar los temas 

planteados en la historia. 

 

2.2.1.3.5. Fábulas. 

Las fábulas son relatos literarios concisos y cortos, a menudo en forma de verso, que 

concluyen con una enseñanza o moraleja instructiva, suelen presentar personajes que son 

animales u objetos ficticios, ofreciendo una forma efectiva de educar a los niños mientras se 

divierten” (Caraballo, 2017). 

Las fábulas son composiciones literarias de corta extensión, a menudo escritas en 

forma de verso, que siempre incluyen una moraleja. Por lo general, presentan animales como 

personajes principales involucrados en situaciones que transmiten un mensaje o enseñanza 

importante. 

Para Delgado (2020), “las fábulas son relatos cortos, comúnmente protagonizados 

por animales u objetos inanimados dotados de cualidades humanas. Se emplean para criticar 

ciertos comportamientos y, al mismo tiempo, para impartir enseñanzas y valores específicos. 

Las ventajas de las fábulas para los niños incluyen:” 

• Fomentan la capacidad de reflexión, dado que los niños no solamente disfrutan de una 

narrativa atractiva, sino que también hay una lección moral que les incita a reflexionar y a 

desarrollar su pensamiento crítico, ayudándoles a distinguir entre lo correcto y lo 

incorrecto. 

• Contribuyen al fortalecimiento de la memoria, ya que, al tratarse de relatos breves, los 

niños pueden recordarlos con mayor facilidad, lo que contribuye a fortalecer su capacidad 

mnemotécnica. 

• Fomentan la sensibilidad y promueven la empatía, especialmente cuando los niños logran 
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identificarse con los personajes y comprenden sus emociones y perspectivas. 

• Fomentan el entusiasmo por la lectura. Aunque las fábulas se cuenten oralmente, sin 

necesidad de un libro, motivan el anhelo de explorar nuevos universos mediante la lectura. 

• Internalizan valores al comprender de forma educativa y amena de enseñar lo que es 

adecuado y lo que no. 

• Estimulan la creatividad mediante relatos que rebosan imaginación y que invitan a 

adentrarse en un universo mágico donde cualquier cosa es posible. 

 

2.2.1.3.6. Leyendas. 

“Las leyendas se trata de un relato que abarca eventos milagrosos, naturales o una 

combinación de ambos, que se han transmitido de generación en generación, tanto de manera 

oral como escrita. Esta narrativa se sitúa en un punto ambiguo entre el mito y el hecho real, lo 

que le otorga una peculiaridad distintiva.” (Álvarez y Rodríguez, 2019, p. 3 – 5). 

Una leyenda, a diferencia del cuento, se vincula estrechamente a un elemento 

específico y se enfoca en la incorporación de este componente dentro la vida cotidiana o el 

relato de la comunidad hacía que pertenece. Mientras que el cuento se sitúa en un tiempo y 

lugar imaginarios y acordados ("Érase una vez..." o "En un lejano castillo..."), la leyenda 

generalmente ocurre en un espacio y momento específicos concretos y reales, aunque incluye 

elementos ficticios como criaturas fantásticas como sirenas o dragones. 

Para narrar una leyenda se requieren de elementos como: personajes, argumento, 

trama, contexto y un narrador: 

• Personajes: Los protagonistas son aquellos actores principales que llevan a cabo las 

acciones dentro de la trama. Pueden asumir roles de héroes, pero también desempeñar otros 

roles, como el de hechicera, los enamorados, la madre, entre otros. 

• Argumento: Las tramas son las secuencias de acciones que ocurren en la historia, 

dispuestas en orden cronológico para describir la situación de manera general. 

• Trama: La trama se refiere al orden de las acciones presentadas en el argumento de una 

historia. Suele iniciarse con la introducción, seguida por el desarrollo del núcleo de la trama 

o conflicto, y concluye con el desenlace o resolución, siguiendo el orden del argumento. 

En algunos textos narrativos, como las novelas, la trama puede empezar directamente con 
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el desenlace. 

• Contexto: Las ambientaciones son elementos que contribuyen a situar la narración en un 

contexto específico, como el contexto espacial y temporal. Por ejemplo, "En una calle 

sombría del corazón de Caracas" es una referencia que establece el escenario donde se 

desarrolla la historia”. 

• Narrador: El narrador es el que relata la narrativa. En las leyendas, el narrador adopta una 

perspectiva en tercera persona, es decir, narra los hechos como un observador externo que 

no es un personaje activo en la historia. Un ejemplo sería: "Desde su asiento, el taxista 

observó a la mujer vestida de blanco, escuchó su llanto desconsolado y comprendió al 

instante que se trataba de La Llorona” 

 

2.2.1.3.7. Poesía infantil. 

La poesía infantil es una modalidad de comunicación literaria diseñada 

específicamente para niños, consiste en poemas escritos con un lenguaje simple, ritmo suave, 

rimas pegajosas y temas que capturan la atención y la imaginación de los infantes. Es decir, la 

poesía infantil está diseñada para fomentar su amor por el lenguaje y la lectura, y estimular su 

imaginación y creatividad desde una edad temprana. 

La poesía infantil a menudo incluye un ritmo suave y musical que facilita la 

memorización y la recitación, las rimas y la repetición de sonidos o palabras ayudan a mantener 

el interés de los infantes y fortalecer su habilidad auditiva y fonológica. 

De acuerdo con, Andricaín y Rodríguez (2016), “la finalidad de enseñar un poema 

infantil a los preescolares reside en fomentar su crecimiento emocional y cognitivo, así como 

integrarla como parte natural de las experiencias cotidianas en las personas, especialmente en 

los niños fase de crecimiento preescolar y escolar. La poesía se entrelaza con los juegos y 

constituye una forma común y efectiva de aprender poemas”. 

“La poesía para niños cumple una doble función: enriquecer el lenguaje y alcanzar 

otros objetivos significativos, tales como”: (Gálvez, 2013) 

• Prestar atención de manera concentrada. 

• Ampliar su vocabulario con nuevas palabras. 

• Apreciar la sonoridad y la hermosura de las palabras y las frases. 
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• Explorar diferentes formas de expresar emociones y sentimientos. 

• Reconocer su propia voz y su capacidad para comunicarse. 

• Desarrollar confianza al participar en la recitación de versos en grupo. 

• Este listado, obviamente, no incluye todos los posibles aspectos; el acercamiento del niño 

a la poesía infantil apropiadamente elegida puede también contribuir a lograr otros 

objetivos de gran valor. 

 

2.2.1.3.8. Retahílas. 

“La retahíla es considerada como un juego de términos comúnmente practicado por 

los niños que favorece la expresión verbal fluida, además de potenciar la concentración y la 

retención mediante repeticiones, armonías y rimas, los niños se divierten mientras 

involuntariamente practican el lenguaje.” (Barrionuevo, 2014). 

En este sentido, las retahílas son expresiones lúdicas que suelen rimar y describen 

situaciones o sucesos, especialmente dirigidas a niños. Estas son utilizadas tanto como 

entretenimiento como para mejorar las habilidades verbales fluidas, imaginación y memoria en 

los niños pequeños.   

Estos juegos de términos son ampliamente empleados por los niños como fuente de 

entretenimiento y son utilizados por padres y educadores para el desarrollo infantil, 

especialmente en la etapa preescolar. Son especialmente atractivos para los niños que están 

empezando a hablar y también se utilizan como una herramienta para promover la interacción 

entre los niños de la misma edad, fomentando su integración social. 

Una retahíla consiste en una sucesión de eventos enumerados en un orden específico. 

A lo largo del tiempo, las retahílas han evolucionado para convertirse en juegos de términos 

que contribuyen a la mejora de la memoria y asisten a mejorar la expresión verbal fluida en los 

niños. Estas actividades también promueven la atención y la memoria, por lo que son muy 

adecuadas para la educación infantil. 

Mediante repeticiones, rimas y armonía, las retahílas logran mantener entretenidos a 

los niños mientras practican y adquieren habilidades lingüísticas de manera lúdica. Existen 

retahílas diseñadas tanto para recitar como para cantar. 
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2.2.1.4.Sustento teórico de la narración desde el enfoque de Brunner  

Según Bruner (1998 como se citó en Sanabria, 2019), “La narración de cuentos implica 

un acto de comunicación oral o escrita que posee condiciones de expresividad particulares. Este 

acto se inicia al proporcionar algún tipo de indicación al oyente o lector (p. 16). La importancia 

de la acción narrativa como una herramienta es, su enfoque resalta cómo las historias y los 

relatos pueden ayudar a los niños a adquirir un entendimiento más profundo del entorno que 

los rodea para desarrollar habilidades cognitivas y sociales. 

El acto del habla en la acción narrativa comenzando con algún tipo de indicación 

dirigida a un oyente o lector”: (Bruner, 1998 como se citó en Sanabria, 2019, p. 16 – 23)  

• Indicar que se relatará una historia. 

• Especificar si es real o ficción. 

• Opcionalmente, identificar el género, como cuento, fábula, relato o acontecimiento. 

Los actos de habla en la narrativa deben estar en sintonía con las formas de discurso que 

estimulan la imaginación del lector y lo involucran en la creación de significados a partir del 

texto. La utilización de la acción de narra como estrategia es altamente beneficiosa, que permite 

a despertar la imaginación de los infantes, enriquece su vocabulario y promueve un aprendizaje 

relevante en su proceso educativo. Es crucial proporcionar indicaciones claras sobre lo que se 

va a desarrollar y los objetivos esperados antes de iniciar la acción narrativa.  

De eso se desprende, la narración implica la sucesión de eventos, estados mentales y 

situaciones protagonizadas por personajes específicos; asimismo, se explica que la narrativa 

debe construirse a partir de dos panoramas: 

• Perspectiva de acción: Describe la forma general en que se va a desarrollar la narrativa, 

detallando lo que ocurre y cómo se desarrolla. 

• Perspectiva de conciencia: Se refiere al empleo de la imaginación en la narración, 

abordando los sentimientos, pensamientos y conocimientos que permiten responder a 

una situación planteada. 

En síntesis, Bruner considera que “La narración sirve como un método para estructurar 

el pensamiento, organizar la conciencia y facilitar la educación, especialmente en el campo de 

la educación científica” (Brunner, 2003 como se citó en Virguës, 2018, p. 24). A medida que 

los niños participan en la narración, comienzan a desarrollar una comprensión más profunda, 
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aprenden sobre la introducción de personajes, el escenario, la sucesión de eventos y el desarrollo 

del conflicto y su solución. Esta comprensión les permite no solo disfrutar de las historias, sino 

también crear sus propias narrativas de manera más sofisticada. 

 

2.2.1.5. Secuencia metodología para trabajar la narración como estrategia para desarrollar la 

comprensión lectora en educación preescolar. 

A. Fundamentación. 

La narración como estrategia didáctica tiene como propósito de relatar acontecimientos, 

historias y situación reales o ficticia por parte del docente, combinando emociones, 

voces y gestos que permitan a los niños imaginar y llamar su atención durante el relato, 

existen diversas obras literarias como cuentos, mito, fabulas, poesía y leyendas que 

favorezcan la capacidad de comprensión lectora. 

B. Campo de acción. 

 El estudio se ejecutará en la I.E N 0750 “Elsa Perea Flores”, en la sección “Solidarios” 

con los infantes de 05 años. 

C. Funciones. 

 La narración es primordial en el progreso del niño, porque promueve el desarrollo del 

lenguaje, estimula la cognición, amplia la comprensión del mundo, apoya el desarrollo 

socioemocional y fomenta el hábito de lectura desde la primera infancia. 

Las narraciones suelen presentar situaciones y escenarios diversos, lo que proporciona 

a los preescolares la oportunidad de obtener conocimientos sobre el mundo que los rodea 

de una manera accesible y atractiva, a través de las historias, pueden explorar diferentes 

culturas, entornos y experiencias humanas. 

Las narraciones con los que los niños pueden identificarse y empatizar, lo que les 

permite explorar y comprender una variedad de emociones y relaciones interpersonales. 

Esto contribuye al desarrollo de competencias sociales y emocionales, además de a 

comprender y expresar sus propios sentimientos. 

 

 



34 

 

D. Fundamentos teórico.  

 La narración en los niños constituye un recurso invaluable contribuye al progreso del 

habla y la interacción verbal, ya que les admite construir relatos significativos, ampliar 

su léxico y comprender la estructura narrativa, al tiempo que fomenta su creatividad y 

expresión personal. Bruner considera que los niños aprenden mejor cuando se les 

presenta la información en forma de historias y relatos significativos; en este sentido, la 

narración promueve el razonamiento crítico, la empatía y la capacidad creativa” 

(Brunner, 2003 como se citó en Virguës, 2018, p. 24). 

E. Procesos. 

 “La elaboración de las sesiones de aprendizaje es un componente esencial en el ejercicio 

de la enseñanza, ya que facilita la organización y estructuración ordenado y consistente 

de las instancias de enseñanza y aprendizaje. Estas sesiones están concebidas para 

fomentar el fomento de habilidades y el logro de las competencias estipulados en el 

currículo.” (Ministerio de Educación, 2018, p. 36). 

Para incluir la narración como estrategia didáctica en la jornada pedagógica se tuvo en 

cuenta los procesos siguientes: 

• Inicio. En este momento se presenta los personajes de la historia, el escenario y 

el periodo en el que se desarrollan los sucesos situaciones. 

• Nudo. Se refiere al núcleo de conflicto de la trama, donde se revelan los motivos 

de los personajes y los conflictos potenciales entre ellos.   

• Desenlace. Es la conclusión que se alcanza para resolver todas las situaciones 

planteadas en a historia planteada en todo el relato. 

 

F. Actividades a desarrollar. 

- Sesión 1: Conociendo la historia de la creación  

- Sesión 2: ¿Cómo nací? 

- Sesión 3:  Soy niño o niña 

- Sesión 4: ¡Oh! ¡Cuánto he crecido!  

- Sesión 5: Mis emociones 

- Sesión 6: ¿Qué podemos hacer para reducir la basura? 
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- Sesión 7: Elaboramos carteles para el cuidado del ambiente 

- Sesión 8: Leemos un cuento sobre el cuidado del medio ambiente 

- Sesión 9: Creamos un texto del cuidado del ambiente 

- Sesión 10: Escuchamos el cuento la cigarra y la hormiga 

- Sesión 11: Difundimos el cuidado del ambiente  

- Sesión 12: La historia de la patrona 

 

G. Materiales o recursos. 

 - Papelotes. 

- Cuentos. 

- Títeres  

- Láminas  

- Fabulas  

- Revistas. 

 

2.2.2. Comprensión Lectora.  

2.2.2.1.Conceptualización.  

“La acción de leer es considera una destreza cognitiva fundamental que capacita a las 

personas para guiar su rumbo y perseguir la verdad. Es una. mentalidad y una disposición vital 

que fomenta tanto la emotividad como la inteligencia, con el propósito de cultivar en individuos 

la sensibilidad para entender su entorno, cambiar la realidad, fortalecer la identidad y fomentar 

la conexión personal y cultural.” (Rivera Santillán, 2015, p. 81). 

La lectura implica comprender un texto escrito, y desde las etapas iniciales de 

aprendizaje se enfatiza que no se trata simplemente de asociar sonidos con letras, sino de un 

proceso de interpretación y entendimiento. Se considera que la lectura es una acción activa, 

donde cada lector construye significado al integrar sus conocimientos previos. Por lo tanto, se 

entiende que la lectura estimula el pensamiento, los sentimientos, las ideas y las emociones.  

La comprensión de la lectura está relacionado con con la capacidad de un individuo para 

comprender lo que lee. Implica la habilidad de entender los conceptos principales de un texto, 
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analizarlas y darles sentido en función de los conocimientos que la persona ya posee. El proceso 

de comprensión lectora varía según cada individuo, siendo una experiencia personal que evalúa 

las destrezas y capacidades individuales. La comprensión del texto se ve favorecida por el nivel 

de saberes y destrezas previas que tenga el lector. 

Para Vargas (2017), “El entendimiento de lectura involucra el poder de interpretar lo 

que ha expuesto el autor expresado, relacionándolo con el conocimiento previo del lector. 

Además, es una actividad emocionante y llena de anticipación que brindan satisfacción, 

permitiendo al lector interactuar con la información a través de la expresión escrita u oral.”. 

La habilidad para entender lo que se lee es una destreza esencial para los alumnos, 

comenzando a adquirirse desde edades tempranas en la escuela y perfeccionándose a lo largo 

de su educación. Esto implica que los alumnos necesitan aprender y utilizar técnicas de lectura 

que les posibiliten comprender y comprender una variedad de textos, tanto académicos como 

de entretenimiento” (Beriche, 2021). 

La acción de comprender la lectura que alcanza un estudiante en el nivel inicial al oír 

un texto se basa en sus vivencias acumuladas. Durante el proceso de lectura, interpreta 

oraciones, palabras, frases, párrafos, ideas o pensamiento presentadas por el autor, utilizando 

cuestionamientos planteados previo, durante y posterior a la lectura. Esto ayuda a alcanzar el 

texto, el infante debe relacionar la información proporcionada por el autor con lo que ya sabe, 

conectando la información nueva con la anterior guardada en su memoria. Esta interacción entre 

la información recién adquirida y la previamente conocida es fundamental para el 

entendimiento de lectura. 

Entonces, considerando el procedimiento de aprendizaje del proceso lector y escritural 

constituye un pilar esencial en la preparación del pensamiento durante la infancia, se hace 

evidente la importancia para las escuelas de integrar la comprensión lectora desde edades 

tempranas. Este aspecto se revela como esencial para el desarrollo cognitivo infantil durante 

sus primeras etapas de desarrollo. Por su parte, Bustamante (2015), describe como “un proceso 

complejo que va más allá de simplemente decodificar palabras, involucra la construcción activa 

de significados a partir de la interacción entre el lector y el texto. El lector no es un receptor 

pasivo, sino que aporta sus expectativas, conocimientos previos y experiencias personales para 

interpretar el contenido del texto. A su vez, el texto tiene una estructura y un contenido que 

ofrece”. 
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De acuerdo con, Rivas-Cedeño (2015) considera que. 

“La lectura se vuelve esencial porque, a través de la interacción con la escuela, el 

individuo adquiere las habilidades de descifrado y profundiza en habilidades para una 

mejor comprensión lectora, esto contribuye al desarrollo de niveles más profundos de 

comprensión y al enriquecimiento del vocabulario, lo que favorece su proceso de 

aprendizaje.” (p. 4). 

 

2.2.2.2.Importancia de comprensión lectora en el nivel inicial.  

“Para comprender la relevancia de la habilidad lectora, es esencial examinar las 

habilidades que nos permite desarrollar y cultivar, como la habilidad para analizar.” (Neheum, 

2020). 

• La comprensión de lectura conlleva la habilidad de concebir mejor la realidad, tomar 

decisiones informadas evaluando los posibles efectos y examinar los diferentes aspectos 

involucrados nimios y también relevantes analizamos aspectos de nuestras vidas y 

evaluamos críticamente mediante una mirada reflexiva. 

• La comprensión lectora abarca más que la mera lectura; implica interpretar y conectar con 

el mundo que nos rodea. Los ejercicios de comprensión lectora incluyen actividades 

didácticas donde los niños deben distinguir entre formas y colores ayudando a desarrollar 

las capacidades cognitivas. 

• Es crucial que el lector haya tenido una experiencia previa de interpretación de su entorno, 

lo que le posibilita cultivar la habilidad de analizar, interpretar y reaccionar a los estímulos 

que encuentra, los cuales se activan de manera similar durante la lectura. 

• La comprensión de lectura es esencial no solo para captar lo que leemos, sino también para 

interactuar con otros, interpretar señales y símbolos de nuestro entorno, y potenciar nuestra 

capacidad cognitiva. 

• Es fundamental en el ámbito educativo explorar nuevas estrategias para promover la 

lectura, incluyendo aquellas que estimulen la comprensión lectora. Esto implica que, más 

allá de educar en el proceso de lectura y escritura, la acción de leer se convierta en un medio  

para el desarrollo cognitivo y emocional de los estudiantes, capacitándolos para abordar de 

manera que aborda los desafíos de manera efectiva y situaciones que enfrentan en la vida. 

• La comprensión lectora es una habilidad lingüística que nos capacita para interpretar el 

contenido escrito, requiriendo la participación activa del lector y su integración de actitud, 
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experiencia y conocimientos previos. De hecho, según algunos estudios, la contribución de 

la experiencia del lector al texto puede ser más significativa que la información obtenida 

directamente del mismo. 

 

2.2.2.3.Uso de las imágenes para desarrollar la comprensión lectora en los niños de educación 

inicial.  

Según Camba (2008 como se citó en Ministerio de Educación de Guatemala, 2017), “las 

ilustraciones en un texto cumplen dos funciones principales: motivar al lector y complementar 

o ampliar el significado del texto escrito. Al igual que con el texto, la comprensión de las 

ilustraciones puede abarcar diversos niveles, como el literal, inferencial, crítico o apreciativo, 

lo que contribuye al progreso integral de la habilidad de lectura” (p. 128 – 140): 

La descripción de imágenes que complementan textos. 

En numerosas obras literarias, se incluyen imágenes que complementan o enriquecen su 

contenido. El proceso a seguir para aprovechar la imágenes que complementan los contenidos 

que leen los infantes son: 

• Invite a los niños a enumerar los componentes que identifican en las imágenes. Por 

ejemplo, pueden preguntarles cuántas personas, animales u objetos pueden ver, o dónde 

creen que está ubicado el lugar representado. Con estudiantes más jóvenes y cuando la 

imagen tenga pocos personajes, anímelos a inventar nombres para esos personajes. 

• Anime a los estudiantes a describir lo que observan en la ilustración, pidiéndoles que 

detallen la descripción de individuos y ubicaciones representados. También puede plantear 

preguntas como: ¿Cómo están vestidas las personas? ¿Qué están haciendo? ¿Qué momento 

del día creen que es? ¿Cómo es el entorno donde se encuentran? 

• Estimule la comprensión de lo que están viendo, formulando preguntas como: ¿Qué día de 

la semana creen que es y por qué lo piensan así? Por ejemplo, en ciertos lugares, el día de 

mayor afluencia al mercado se va el domingo. Si están viendo una ilustración de un 

mercado, pregunte: ¿Con quién creen que van al mercado las personas en la imagen? ¿Qué 

actividades realizan allí? 

• Las ilustraciones en libros o materiales de lectura para niños en los primeros grados deben 

ser detalladas y captar la atención del niño. Deben representar situaciones familiares y 
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cotidianas para los niños, además de ser apropiadas para su edad. Los colores deben ser 

brillantes, pero no demasiado saturados para evitar distraer al lector. 

La lectura de cómics o tiras cómicas. 

Las tiras de cómics fusionan breves textos con ilustraciones, permitiendo organizar 

secuencias. Para comprender una historieta, se deben seguir estos pasos: 

• Reconocer a los personajes y el escenario donde transcurren los hechos. 

• Describir la acción que se desarrolla en el cómic, como un gato que persigue a dos 

ratones, uno de los cuales los cuales ladra al gato, asustándolo y haciendo que huya. 

El ratón que ladra explica la importancia de conocer varios idiomas. 

• Interpretar el contenido planteando preguntas como: ¿Por qué el gato se asustó y huyó? 

¿Qué ocurrió antes y después de cada evento? Ordenar los cuadros de acuerdo a la 

secuencia temporal de los sucesos. 

Libros infantiles con ilustraciones táctiles. 

Los libros que contienen representaciones tangibles están diseñados especialmente para 

infantes con discapacidad visual, aunque también es posible ser disfrutados por niños sin 

discapacidad. Estos libros presentan texto acompañado de ilustraciones que se pueden sentir 

con las manos, permitiendo a los niños explorar una historia a través de una sucesión de formas 

y texturas. De esta manera, los niños pueden imaginar y experimentar la historia a través del 

tacto. 

Al diseñar libros con elementos táctiles, es crucial asegurarse de que la historia sea atractiva 

para los infantes, teniendo en cuenta su edad y considerando las características que siguen: 

• Deben ser atractivos para todos los infantes, independientemente de si tienen 

limitaciones visuales o no, para que puedan ser utilizados por toda la clase. 

• Deben estar relacionados con la historia narrada mediante palabras. 

• Deben fomentar la manipulación y posibilitar la interacción por parte de los niños. 

• Deben mantener las características táctiles idénticas cada vez que se presente una 

ilustración repetida en el mismo libro; por ejemplo, si se utiliza algodón para representar 

un gato, este material debe ser consistente en todas las apariciones del gato en el libro. 

• Deben evitar tener abundancia de elementos en el texto. 

• Deben evitar el uso de perspectivas complicadas. 
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• Deben ser simples, particularmente si se crean con relieve o puntos táctiles. 

 

2.2.2.4.Niveles de la Comprensión Lectora.  

“Los grados de entendimiento de lectura representan un proceso en el que el lector 

entiende de manera precisa los signos y símbolos escritos, dispone la información presentada 

por un comunicador, deduce y analiza los contenidos, los evalúa, compara y utiliza en la 

resolución de problemas, contribuyendo así al desarrollo personal y colectivo.” (Bustamante 

2014). 

En esta misma perspectiva, Pinzas (1997 como se citó en Aliaga Jiménez, 2012) Indica 

que alcanzar la capacidad de comprensión de lectura implica dos niveles: la comprensión literal 

y la inferencial. La comprensión directa implica entender la información que el texto expone 

directamente, es decir, captar su significado explícito. La comprensión inferencial implica 

interpretar ideas o aspectos no evidentes en el texto; cuando el lector se encuentra reflexiona 

sobre el texto, puede identificar relaciones o contenidos implícitos.”. 

Para Cassany (2012 como se citó en Márquez y Valenzuela, 2018), “los niveles de 

lectura, son estadios de la comunicación puede desarrollarse a través de múltiples vías 

simultáneamente, y a medida que se avanza en la comprensión, se exploran nuevas perspectivas 

de la lectura. Se identifican tres niveles principales: la lectura literal (interpretar lo que está 

escrito), la lectura inferencial (comprender lo implícito) y la lectura crítica (analizar más allá 

de lo explícito)” (p. 5). 

A. Lectura literal. 

“La lectura literal Está vinculado a los procesos de desciframiento, abarcando no solo la 

identificación fonémica o léxica, sino también la comprensión del significado de las 

palabras, lo que lo hace constante y generalmente aplicable en diversas situaciones” 

(Cassany, 2012 como se mencionó en Márquez y Valenzuela, 2018, p. 5). 

La decodificación fonémica y léxica es esencial para la lectura literal, ya que permite a 

los lectores reconocer y procesar las palabras individualmente; sin embargo, como 

mencionas, la comprensión literal también está condicionado por el significado léxico de 

las palabras y su estructura al combinarse para crear oraciones, así como párrafos 

coherentes. 
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Cuando un lector realiza una lectura literal, está extrayendo el significado explícito y 

directo del texto, sin necesidad de realizar inferencias o interpretaciones más profundas. 

La comprensión literal  se basa principalmente en la información que se expone 

claramente o de manera directa presente en el texto y se considera una forma básica de 

comprensión lectora. 

 

B. Lectura inferencial. 

“La comprensión inferencial requiere el dominio no solo de aspectos léxicos y 

semánticos, sino también de elementos relativos a la estructura y al contexto de uso. Esto 

permite permitiendo al lector emplear información previa y contextual esencial para 

comprender el texto, que a menudo se refiere a detalles específicos. La comprensión de 

la inferencia cambia según la experiencia del lector y es inherentemente más subjetiva.” 

(Cassany, 2012 como se citó en Márquez y Valenzuela, 2018, p. 5). 

La lectura inferencial implica un entendimiento más completo o análisis completo del 

texto que abarca más allá del contenido literalmente expresada en él. La lectura 

inferencial promueve competencias críticas como el proceso de razonamiento crítico, la 

resolución de problemas y la capacidad para tomar decisiones fundamentadas.  

Los lectores inferenciales utilizan su conocimiento previo y el contexto del texto para 

hacer suposiciones, sacar conclusiones y completar los vacíos que existen expresamente 

indicadas o delineadas indicados en el texto, esto puede incluir información sobre la 

trama, los personajes, el entorno y otros elementos que se relacionan con la historia. 

La lectura inferencial promueve Competencias críticas como el análisis crítico, la destreza 

para solucionar problemas y la habilidad de tomar decisiones informadas. Los lectores 

deben evaluar la evidencia presentada en el texto, realizar conexiones entre diferentes 

partes del texto y llegar a conclusiones fundamentadas. 

 

C. Lectura crítica.  

La lectura crítica, también conocida como lectura metacognitiva, demanda un 

entendimiento más profundo de los discursos anteriores y del autor, lo que implica una 

mayor dependencia del contexto geográfico e histórico específico, lo que, en última 
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instancia, influye en la comprensión (Cassany, 2012 como se indicó en Márquez y 

Valenzuela, 2018, p. 5). 

La lectura crítica implica tener un conocimiento profundo del trasfondo histórico., 

entorno cultural, social y político en el que se produjo el texto, esto incluye comprender 

los discursos previos relacionados con el tema, así como conocer la biografía y las 

creencias del autor. La lectura crítica promueve habilidades metacognitivas, como la 

autorreflexión y la consciencia de los propios procesos mentales. 

Los lectores críticos consideran una variedad de puntos de vista e interpretaciones 

posibles del texto, evalúan cómo el autor presenta y desarrolla su argumento, identifican 

posibles sesgos o prejuicios y examinan cómo se representan diferentes grupos o personas 

en el texto. 

En resumen, la lectura crítica implica una comprensión profunda y reflexiva del texto y 

su contexto, así como la capacidad de evaluar y cuestionar activamente el contenido y las 

perspectivas presentadas; asimismo, requiere un alto nivel de conciencia, análisis y 

pensamiento crítico por parte del lector. 

 

2.2.2.5.Dimensiones de la Comprensión Lectora.  

2.2.2.5.1. Nivel Literal 

Es el primer nivel de comprensión, que abarca la decodificación literal, la retención 

y la organización de la información. Aquí se efectúa un análisis del texto y de su estructura 

interna, pasando de la comprensión global a la consideración de sus elementos específicos, 

como el género del texto, la cantidad de párrafos y las palabras que no se conocen.  

“La comprensión literal implica que el lector pueda rememorar las escenas tal como 

están presentadas en el texto, reconocer los conceptos importantes, los sucesos y la secuencia 

de los eventos. Este tipo de comprensión es común en niños que están en los inicios de la 

escuela; se evalúa este nivel de comprensión mediante preguntas literales.” (Pinzas, 1997 como 

se citó en Aliaga 2012).   

La comprensión literal es típica de los estudiantes que se encuentran en los primeros 

grados escolares su educación formal, cuando están aprendiendo a leer y están desarrollando 
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habilidades básicas de comprensión lectora. A través de este nivel, se logra una aproximación 

al texto donde las respuestas están claramente presentes o visibles en el texto mismo. Este 

ejercicio de lectura busca ayudar al niño o niña a memorizar sin dificultad, aunque requiere 

dedicación.  

El nivel literal se narra a la habilidad de los lectores para retener escenas tal cual 

están descritas en el texto. Implica la reiteración de los conceptos clave, detalles y sucesos en 

orden. Este nivel es típico de niños en los primeros años de educación formal. La evaluación de 

este grado de comprensión se realiza a través de preguntas literales, que abordan cuestiones 

tales como: ¿Qué…?, ¿Quién es…?, ¿Dónde…?, ¿Quiénes son…?, ¿Cómo es…?, ¿Con 

quién…?, ¿Para qué…?, ¿Cuándo…?, ¿Cuál es…?, ¿Cómo se llama…?, ¿Cuántos…?. 

Es una habilidad fundamental que debe ser desarrollada con los alumnos, ya que les 

permite llevar sus aprendizajes a niveles más avanzados, además de servir como base para 

lograr una comprensión óptima. Se trata de la identificación de todo lo que se menciona 

explícitamente en el texto. El docente incentivará a sus alumnos a: 

• Reconocer detalles específicos 

• Determinar el contexto espacial, temporal y los personajes involucrados 

• Ordenar los eventos y acciones en secuencia 

• Comprender el sentido de términos y frases 

• Interpretar el sentido de palabras con varios significados 

• Reconocer sinónimos, antónimos y palabras homófonas 

“Este nivel permite que el lector reconozca Se trata de identificar las palabras clave del 

texto y enfocarse en los conceptos y la información que se encuentran claramente expresadas 

en él. Se realiza una identificación de los elementos que lo conforman, como las ideas 

principales, la secuencia de acciones, el tiempo y los lugares mencionados.” (Arguello, 2017, 

p. 40). 

 

2.2.2.5.2. Nivel Inferencial. 

El nivel de inferencia involucra establecer conexiones entre lo que se lee para deducir 

o inferir datos que no se indica en el contenido. Se define como una repaso "entre líneas", donde 
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el lector elabora cognitivamente la información. Este proceso resulta de la forma en que el lector 

relaciona comparar lo que ya sabe con la nueva información que están adquiriendo. 

Según Pinzas (1997 como se citó en Aliaga 2012), “la comprensión inferencial 

requiere que el lector reconstruya el significado del texto conectándolo con sus propias 

vivencias o experiencias personales, así como con su conocimiento previo sobre el tema tratado 

en la lectura. A partir de esto, el lector formula hipótesis o inferencias para entender el contenido 

de manera más profunda.”. 

La comprensión inferencial a menudo Se trata de la habilidad del lector para extraer 

información implícita o sugerida en un fragmento específico del texto. Esto puede implicar 

hacer inferencias sobre los estados mentales de los personajes, las motivaciones detrás de sus 

acciones, las relaciones entre eventos o la interpretación de imágenes y metáforas. 

Algunas recomendaciones para generar preguntas inferenciales, cada una posee sus 

características específicas. ¿Qué ocurriría antes de…?; ¿Cuál es el significado de...?; ¿Por 

qué...?; ¿Cómo podrías…?; ¿Qué otro título podría haber…?; ¿Qué diferencias existen…?; 

¿Qué similitudes hay...?; ¿A qué hace referencia cuando…?; ¿Cuál es la razón de...?; ¿Qué 

relación tendrá...?; ¿Qué conclusiones se pueden extraer…?; ¿Qué opinas…?; etc. Esto 

permitirá al docente formular hipótesis durante la lectura, extraer conclusiones, anticipar 

acciones de los personajes y promover una experiencia de lectura más vívida. 

Este nivel es crucial dado que el lector va más allá de lo que está escrito en el texto, 

enriquecido con su propio proceso de pensamiento. Por lo tanto, es esencial enseñar a los niños: 

• Anticipar resultados. 

• Extraer lecciones y mensajes implícitos. 

• Generar encabezamientos para un contenido. 

• Plantear las ideas principales sobre el tema. 

• Reconstruir un texto cambiando eventos, lugares, etc. 

• Deducir el sentido de términos. 

• Determinar el asunto de un texto. 

• Crear resúmenes. 

• Imaginar un desenlace alternativo. 

• Deducir secuencias lógicas. 
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• Entender el lenguaje figurado. 

• Crear organizadores gráficos, entre otros. 

 

2.2.2.5.3. Nivel Criterial. 

“Es el nivel después de la lectura, el lector analiza el significado del texto a la luz de 

sus conocimientos y vivencias, para luego expresar una evaluación crítica y valorativa, 

expresando opiniones personales sobre el contenido. En niveles más avanzados, puede intentar 

discernir las finalidades del autor, lo cual requiere un análisis cognitivo más detallado de la 

información.” (Pinzas, 1997 como se citó en Aliaga 2012). 

La comprensión analítica o evaluativa. implica un nivel más profundo de 

procesamiento cognitivo, ya que va más allá de la interpretación directa o inferencial, además 

de entender el significado explícito del texto, el lector crítico también reflexiona sobre las 

finalidades del autor, considerando su perspectiva, su propósito al escribir y las posibles 

implicaciones de sus argumentos. 

Algunas pautas propuestas para elaborar preguntas de criterio. "¿Consideras que 

es…?; ¿Cuál es tu opinión sobre...?; ¿Cómo piensas que…?; ¿Cómo evaluarías…?; ¿Qué 

habrías hecho…?; ¿Qué te parece…?; ¿Cómo debería ser…?; ¿Cuál es tu opinión…?; ¿Qué te 

parece…?; ¿Cómo calificarías…?; ¿Qué opinas sobre…?; etc. Estas orientaciones serán útiles 

para tomar decisiones frente a los eventos que surgen tanto en la lectura como en la vida diaria. 

En este nivel se promueve la evaluación y la generación, se formulan reflexiones 

basados en la experiencia y los valores. Si comprendemos el texto, podemos hacer evaluaciones 

(positivas o negativas; correctas o incorrectas; justas o injustas). El lector estará en capacidad 

de: 

• Evaluar el contenido de un documento 

• Diferenciar entre un hecho y una opinión 

• Comprender significados implícitos 

• Valorar las acciones de los protagonistas 

• Examinar la idea del autor 

• Evaluar a organización de un texto, entre otros. 
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2.3. Definiciones de Términos Básicos.  

Comprensión lectora. Es el procedimiento para entender una La lectura implica 

comprender el mensaje transmitido por el autor y captar la idea principal del texto basada en su 

significado. (Sánchez, 2013). La comprensión lectora, vista como la transmisión de información 

o conocimiento, está estrechamente ligada al nivel de comprensión que alcance el lector. Al 

hablar de comprensión, nos referimos al grado de entendimiento o capacidad intelectual que el 

lector utilice para interpretar las ideas expuestas por el autor. 

“Las estrategias didácticas, vistas como instrumentos de análisis para la labor docente, 

ofrecen diversas posibilidades y expectativas para optimizar la práctica educativa. El profesor 

utiliza estrategias orientadas a facilitar la adquisición, desarrollo y entendimiento de 

conocimientos con el fin de comunicarlos de manera eficaz.” (Jiménez y Robles, 2016, p. 108-

109). 

Narración. La narración implica la presentación clara, fácil de entender y atractiva de 

un evento, ya sea real o ficticio. Se trata de relatar una o varias actividades. El ámbito de la 

narración se enfoca en contar eventos que han sucedido, están ocurriendo o podrían ocurrir en 

el futuro, si el autor considera que puede prever eventos como resultado de circunstancias en el 

momento presente en su relato. 

Nivel criterial. El nivel crítico implica una evaluación profunda y reflexiva del texto, 

que supera la simple comprensión del material para incluir la evaluación de las ideas 

presentadas, las intenciones del autor y las implicaciones más amplias del texto en el contexto 

social y cultural. 

Nivel inferencial. El nivel inferencial se sitúa en la fase más avanzada de la 

comprensión, dado que reconstruye el sentido del texto al vincularlo con las vivencias 

personales y el bagaje de conocimientos previos del lector, lo que le permite formular hipótesis 

e inferencias para interpretar el texto de manera más profunda y significativa. 

Nivel literal. La comprensión literal, Se trata de la habilidad del lector para recordar y 

comprender la información explícita este nivel de comprensión aborda lo que está 

explícitamente indicado en el texto. se centra en la reproducción fiel de los conceptos clave, 

detalles y orden de eventos tal como aparecen en el texto, sin la necesidad de realizar inferencias 

o interpretaciones más profunda.   
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Capítulo III 

Metodología 

 

3.1. Hipótesis. 

Hipótesis general: 

La narración como estrategia didáctica influye significativamente en el mejoramiento 

de la comprensión lectora en los niños de 05 años de la Institución Educativa N° 0750, Tarapoto, 

2022. 

Hipótesis nula: 

La narración como estrategia didáctica no influye significativamente en el mejoramiento 

de la comprensión lectora en los niños de 05 años de la Institución Educativa N° 0750, Tarapoto, 

2022. 

Hipótesis específicas 

• La narración como estrategia didáctica influye significativamente en el mejoramiento 

del nivel literal en los niños de 05 años de la Institución Educativa N° 0750, Tarapoto, 2022. 

• La narración como estrategia didáctica influye significativamente en el mejoramiento 

del nivel inferencial en los niños de 05 años de la Institución Educativa N° 0750, Tarapoto, 

2022. 

• La narración como estrategia didáctica influye significativamente en el mejoramiento 

del nivel criterial en los niños de 05 años de la Institución Educativa N° 0750, Tarapoto, 2022. 

 

3.2. Variables. 

Variable Independiente: Narración  

Variable Dependiente: Comprensión lectora 
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3.3. Operacionalización de Variables  

Variable 
Definición 

conceptual 

Definición 

operacional 
Estructura Descripción 

V.I.: La 

Narración  

“Una narración se 

compone de una 

serie única de 

eventos, estados 

mentales y 

situaciones en las 

que intervienen 

personas como 

personajes o 

actores.” (Bruner, 

1998 como se citó en   

Sanabria, 2019)  

 

 

La narración como 

estrategia didáctica 

tiene como 

propósitos de 

motivar y despertar 

en los infantes su 

imaginación, 

creatividad e 

incrementar su 

vocabulario, 

además de 

desarrollar un 

aprendizaje 

significativo en el 

proceso de 

enseñanza, 

brindando 

orientaciones de lo 

Fundamentación 

La narración como estrategia didáctica tiene como 

propósito de relatar acontecimientos, historias y 

situación reales o ficticia por parte del docente, 

combinando emociones, voces y gestos que 

permitan a los niños imaginar y llamar su atención 

durante el relato, existen diversos textos literarios 

como: cuentos, mito, fabulas, poesía y leyendas que 

permitan el avance en la comprensión de lectura. 

Campo de acción 

La investigación se ejecutó con los infantes de 05 

años de la sección “Solidarios” de la I.E N° 0750 

“Elsa Perea Flores”, Barrio Huayco, Tarapoto. 

Funciones  

La narración es primordial en el desarrollo del niño, 

porque promueve el desarrollo del lenguaje, 

estimula la cognición, amplia la comprensión del 

mundo, apoya el desarrollo socioemocional y 

fomenta el gusto por la lectura desde una edad 

temprana. 
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que se va a lograr 

en los niños antes 

de la acción. 

Las narraciones suelen presentar situaciones y 

escenarios diversos, lo que brinda a los preescolares 

la oportunidad de aprender sobre el mundo que les 

rodea de una manera accesible y atractiva, a través 

de las historias, pueden explorar diferentes culturas, 

entornos y experiencias humanas. 

Las narraciones personajes con los que los niños 

pueden identificarse y empatizar, lo que les permite 

explorar y comprender una variedad de emociones 

y relaciones interpersonales. Esto les ayuda a 

desarrollar habilidades sociales y emocionales, así 

como a comprender y expresar sus propios 

sentimientos. 

Fundamento teórico 

La narración en los infantes, es un recurso 

invaluable para el desarrollo del lenguaje y la 

comunicación, ya que les permite construir relatos 

significativos, ampliar su léxico y comprender la 

estructura narrativa, al tiempo que fomenta su 

creatividad y expresión personal. Bruner considera 

que los niños aprenden mejor cuando se les presenta 
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la información en forma de historias y relatos 

significativos; en este sentido, la narración 

promueve el pensamiento crítico, la empatía y la 

creatividad” (Brunner, 2003 como se citó en 

Virguës, 2018, p. 24). 

Procesos  

En consecuencia, para implementar en la jornada 

pedagógica la narración como estrategia didáctica es 

necesario tener en cuenta los siguientes momentos:  

Inicio. 

Nudo  

Desenlace. 

Actividades de 

aprendizaje a 

desarrollar 

- Sesión 1: Conociendo la historia de la creación  

- Sesión 2: ¿Cómo nací? 

- Sesión 3:  Soy niño o niña 

- Sesión 4: ¡Oh! ¡Cuánto he crecido!  

- Sesión 5: Mis emociones 

- Sesión 6: ¿Qué podemos hacer para reducir la 

basura? 

- Sesión 7: Elaboramos carteles para el cuidado del 

ambiente 
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- Sesión 8: Leemos un cuento sobre el cuidado del 

medio ambiente 

- Sesión 9: Creamos un texto del cuidado del 

ambiente 

- Sesión 10: Escuchamos el cuento la cigarra y la 

hormiga 

- Sesión 11: Difundimos el cuidado del ambiente  

- Sesión 12: La historia de la patrona 

 Materiales o recursos 

- Papelotes. 

- Cuentos. 

- Títeres  

- Laminas  

- Fabulas  

- Revistas. 

- Buffer. 

Fuente: Elaboración propia de la investigadora  

 

 

 

 

 



52 

 

 

Variable 
Definición 

conceptual 

Definición 

operacional 
Dimensiones Indicadores Instrumento 

V.D.: 

Comprensión 

Lectora  

“La comprensión 

lectora es 

entendida como 

una expresión de 

la inteligencia de 

una persona en el 

proceso de 

transferencia de 

información 

contenida en un 

texto escrito” 

(Carvajal, 2013).  

 

La comprensión 

lectora es el 

proceso de 

relacionar e 

integrar los 

elementos del 

significado y del 

significante. La 

comprensión se 

entiende como 

un 

procedimiento 

mediante el cual 

el lector 

construye un 

sentido a través 

de su interacción 

con el texto. 

Nivel literal 

- Identifica con facilidad a partir de 

imágenes de que tratara el cuento 

- Menciona a partir de la observación a los 

personajes de la narración 

- Explica a partir de lo observado el 

contexto en la que intervienen los 

personajes de la narración  

- Describe con facilidad lo que paso 

primero, segundo, tercero. 

Ficha de 

observación. 

 

Escala de 

evaluación: 

0 = No logrado. 

1 = Parcialmente 

logrado 

2 = Logrado 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Nivel inferencial  

- Infiere las causas del nudo de la narración  

- Se anticipa a la posible solución de la 

situación que presenta la narración  

- Realiza hipótesis del como actuaran cada 

uno de los personajes que observa en la 

narración. 
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 Nivel criterial   

- Responde a partir con sus propias palabras 

de que trato la narración  

- Expresa a partir de su opinión crítica otros 

posibles cierres de la narración 

- Emite juicios críticos a partir de su opinión 

y puntos de vista personal. 

  

Fuente: Elaboración propia de la investigadora 
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3.4. Metodología 

El enfoque metodológico del presente estudio fue la investigación científica, lo cual se 

estableció como un referente al problema de estudio que se planteó. Para García (2020) “La 

metodología científica es crucial ya que apoya el progreso del conocimiento científico; además 

implica la creación de procedimientos de prueba y confirmación reconocidos por la comunidad 

científica como fiables" (p. 319), de acuerdo al propósito del estudio investigativos se realizó 

los siguientes procedimientos:  

- El proceso inferencial facilitó el análisis de las estructuras complejas basándose en lo 

observado en las dos variables en cuestión. 

- El método analítico permitió la comparación de hipótesis (nula y alternativa) de acuerdo 

con los objetivos establecidos. 

- Método comparativo, los resultados obtenidos al usar el dispositivo antes y después de 

aplicado la narración en el grupo experimental (Solidarios), se realizó el examen y la 

confrontación de los datos. Además, se llevó a cabo en la interpretación de los datos expuestos 

en las tablas y gráficos de frecuencias. 

 

3.5. Tipos de Estudio 

La investigación se llevó a cabo de manera aplicada, teniendo en cuenta la naturaleza 

de problemática y los objetivos del estudio se buscó mejorar la metodología de aplicación del 

conocimiento y su utilidad. Para Cazau (2016) “la investigación aplicada se enfoca en investigar 

de qué manera el conocimiento científico producido por la investigación puede ser aplicado o 

implementado en la práctica para lograr un resultado concreto, centrándose en abordar y 

resolver un problema real” (p. 17). 

 

3.6. Diseño  

El diseño fue cuasi-experimental, considerando que el efecto de la variable 

independiente influye en la dependiente, tras haber llevado a cabo la investigación con el grupo 

experimental. La investigación actual se realizó el tipo cuantitativo, debido a que se obtuvo 

datos susceptibles de ser medidos y consecutivamente se realizó un análisis estadístico 

relacionado con la variable dependiente.  
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A continuación, se presenta el esquema del diseño de investigación: 

 

 

Donde: 

GE = Grupo experimental 

GC = Grupo control 

O1 y O3 = Información antes de haber ejecutado la investigación en el grupo de 

experimental y control  

O₂ y O4= Información después de haber ejecutado la investigación en el grupo de 

experimental y control 

X = La narración    

- = Ausencia de la narración. 

 

3.7. Población, Muestra y Muestreo 

Población: 

Para Sánchez, Reyes y Mejía (2018), “la población se refiere al conjunto completo de 

elementos o casos, que pueden ser personas, objetos o eventos, que comparten ciertas 

características o un criterio específico, y que pueden ser identificados en un área de interés para 

su estudio” (p. 102). En el presente estudio, el grupo de población estuvo compuesta por todos 

los niños de 3, 4 y 5 años matriculados durante el año escolar 2022, según el detalle: 

Tabla 1.  

Población de estudio 

 

GE:    O₁         X        O₂ 

GC:    O3        −−       O4 
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         Muestra: 

“La muestra es el conjunto que se está examinando en un estudio, es la entidad 

primordial o principal que será objeto de estudio en una medición, haciendo referencia a sujeto 

de investigación” (Supo, 2015, p. 16). 

La unidad muestral de la presente investigación son los infantes de 05 años de la I.E. N° 

0750, “Elsa Perea Flores”, Barrio Huayco, Tarapoto, región San Martín, teniendo como grupo 

de estudio a las secciones Solidarios (grupo experimental) y Gotitas de miel (grupo control) a 

quienes se empleó como instrumento la ficha de observación, para recoger información 

referente a la comprensión lectora, en sus dimensiones: nivel literal, nivel inferencial y nivel 

criterial. 

 

Muestreo: 

El muestreo se realizó al azar ya que los grupos estaban definidos, el diseño fue cuasi-

experimental y como los sujetos ya están formados antes del experimento, están considerados 

como grupos intactos, de acuerdo con el detalle: 

 

Tabla 2. 

 

3.8. Técnicas e Instrumentos de Recolección de Datos  

Las técnicas de son los diferentes métodos o procedimientos que permitió recopilar 

información, en este caso la técnica fue la observación.  “La observación es el método que 

permite el registro organizado, empático y fiable de comportamientos o acciones evidentes” 

(Hernández, Fernández y Baptista, 2015, p. 309). 
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Fue empleado como instrumento ficha de observación, siendo fundamental en la fase de 

ejecución de la investigación, lo que permitió registrar los datos que nos proporcionan las 

fuentes primarias de los sujetos que experimentan el estudio; asimismo, el instrumento fue 

validado mediante la evaluación de tres expertos. Evidenciados en el anexo 3 y 4. 

 

3.9. Métodos de Análisis de Datos  

El método utilizado para el análisis e interpretación de los datos obtenidos, se utilizaron 

los siguientes: 

- Se ingresó los datos del paquete estadístico SPSS a la base de datos. 

- Las medidas descriptivas se obtuvieron del promedio de la muestra.  

- Se lograron datos de medidas de dispersión como la desviación estándar, la varianza 

y la covarianza. 

- Se elaboraron tablas y gráficos estadísticos.  

- Se examinó la distribución de la muestra de la prueba para determinar si rechazaba o no 

la hipótesis nula.  

- Se emplearon las reglas de prueba de hipótesis para comparar el valor crítico con el valor 

del umbral en un nivel de confianza de 0.05. 

 

  



58 

 

Capítulo IV 

Resultados Obtenidos 

 

4.1. Presentación de Datos Generales, Análisis e Interpretación de Resultados  

 

Tabla 3:  

Resultados comparativos de evaluación en el nivel literal en los niños de 5 años de la I.E N° 

0750, “Elsa Perea Flores”, Barrio Huayco, Tarapoto. 

Logros de 

aprendizaje 

Grupo Experimental Grupo Control 

Pretest Postest Pretest Postest 

Cant. % Cant. % Cant. % Cant. % 

No logrado 9 29 0 0 15 48 3 10 

Logrado parcialmente 17 55 5 16 16 52 26 84 

Logrado 5 16 26 84 0 0 2 6 

Total 31 100 31 100 31 100 31 100 

Nota: Ficha de observación.   

 

Figura 1:  

Resultados comparativos de evaluación en el nivel literal en los niños de 5 años de la I.E N° 

0750, “Elsa Perea Flores”, Barrio Huayco, Tarapoto. 
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Se observa en la tabla 3 y corroborado en la figura 1, los logros obtenidos de la ficha de 

observación antes de aplicar la narración en relación al nivel literal, que el 29% del grupo 

experimental se encuentran en la escala de No logrado, el 55% se ubican en la escala Logrado 

parcialmente y que tan solo el 16% se hallan en la escala de Logrado. Se nota que en el grupo 

control el 48% se encuentra en la escala de evaluación de No Logrado; asimismo, el 52% se 

encuentra en la escala de Logrado parcialmente. Después de haber aplicado la narración como 

estrategia se evaluó a las muestras de estudio teniendo como resultado en el grupo experimental 

que el 84% se hallan en la escala de Logrado y el 16% se ubican en la escala de Logrado 

parcialmente. En el caso del grupo control el 84% se encuentra en la escala de Logrado 

parcialmente, el 10% se encuentra en la escala de No Logrado y solo el 6% se sitúan en la escala 

de Logrado en relación al nivel literal. 

 

Prueba de Hipótesis: 

H0: Los indicadores de logro del desarrollo del nivel literal del grupo experimental son iguales 

al grupo control después de la aplicación de la narración.  

H1: Los indicadores de logro del desarrollo del nivel literal del grupo experimental son mayores 

al grupo control después de la aplicación de la narración. 

 

Regla de decisión: 

Si T-prueba < T-critico: Se acepta la hipótesis nula. 

Si T-prueba > T-critico: Se rechaza la hipótesis nula, por lo tanto, aceptamos la hipótesis alterna. 

Se realizo la prueba estadística de T-Student para dos muestras, donde los resultados fueron los 

siguientes: 
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Tabla 4.  

Resultado de la prueba de T-Student para determina la influencia de la narración en el nivel 

literal  

  G.E. 

Postratamiento 

G.C. 

Postratamiento 

Media 1,84 1,23 

Varianza 0,14 0,25 

Observaciones 31 31 

Varianza agrupada 0.19 
 

Diferencia hipotética de las medias 0 
 

Grados de libertad 60 
 

Estadístico t (T-prueba) 5,48 
 

P(T<=t) una cola  4,37E-07 
 

Valor crítico de t (una cola) (T-critico) 1,67 
 

P(T<=t) dos colas 8,74E-07 
 

Valor crítico de t (dos colas) 2,00 
 

 

 

De acuerdo con los resultados de la Tabla 4 al comparar con la regla de decisión, 

observamos que el valor de la T-prueba (5,48) es superior al valor crítico de T (1,67). De 

acuerdo con esto, podemos aceptar la hipótesis alternativa, lo que nos permite afirmar que los 

indicadores de logro en el nivel literal del grupo experimental son superiores a los del grupo de 

control después de aplicar la narración; es decir, está teniendo un efecto positivo en el nivel 

literal. 
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Tabla 5:  

Resultados comparativos de evaluación en el nivel inferencial en los niños de 5 años de la I.E 

N° 0750, “Elsa Perea Flores”, Barrio Huayco, Tarapoto. 

 

Logros de 

aprendizaje 

Grupo Experimental Grupo Control 

Pretest Postest Pretest Postest 

Cant. % Cant. % Cant. % Cant. % 

No logrado 25 81 0 0 17 55 9 29 

Logrado parcialmente 5 16 11 35 14 45 22 71 

Logrado 1 3 20 65 0 0 0 0 

Total 31 100 31 100 31 100 31 100 

      Nota: Ficha de observación  

 

Figura 2:  

Resultados comparativos de evaluación en el nivel inferencial en los niños de 5 años de la I.E 

N° 0750, “Elsa Perea Flores”, Barrio Huayco, Tarapoto. 
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Se nota en la tabla 5 y corroborado en la figura 2, los logros obtenidos de la ficha de 

observación antes de aplicar la narración en relación al nivel inferencial, que el 81% del grupo 

experimental se hallan en la escala de No logrado, el 16% se ubican en la escala Logrado 

parcialmente y que tan solo el 3% se hallan en la escala de Logrado. Se nota que en el grupo 

control el 55% se encuentra en la escala de evaluación de No Logrado; asimismo, el 45% se 

encuentra en la escala de Logrado parcialmente. Tras haber aplicado la narración como 

estrategia se evaluó a las muestras de estudio teniendo como resultado en el grupo experimental 

que el 65% se hallan en la escala de Logrado y el 35% se hallan en la escala de Logrado 

parcialmente. En el caso del grupo control el 71% se encuentra en la escala de Logrado 

parcialmente y solo el 29% se halla en la escala de No Logrado en relación al nivel inferencial. 

 

Prueba de Hipótesis: 

H0: Los indicadores de logro del desarrollo del nivel inferencial del grupo experimental son 

iguales al grupo control después de la aplicación de la narración.  

H1: Los indicadores de logro del desarrollo del nivel inferencial del grupo experimental son 

mayores al grupo control después de la aplicación de la narración. 

 

Regla de decisión: 

Si T-prueba < T-critico: Se acepta la hipótesis nula. 

Si T-prueba > T-critico: Se rechaza la hipótesis nula, por lo tanto, aceptamos la hipótesis alterna. 

Se realizo la prueba estadística de T-Student para dos muestras, donde los resultados fueron los 

siguientes: 
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Tabla 6.  

Resultado de la prueba de T-Student para determina la influencia de la narración en el nivel 

inferencial 

   

 

De acuerdo con los resultados de la Tabla 4 Al comparar con la regla de decisión, el valor 

de la T-prueba (6,81) supera el valor crítico de T (1,67). De acuerdo con esta información, 

podemos aceptar la hipótesis alternativa, lo que nos permite afirmar que los indicadores de 

logro en el nivel inferencial del grupo experimental son mayores que los del grupo de control 

después de aplicar la narración; es decir, está teniendo un impacto positivo en el nivel 

inferencial. 
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Tabla 7:  

Resultados comparativos de evaluación en el nivel criterial en los niños de 5 años de la I.E 

N° 0750, “Elsa Perea Flores”, Barrio Huayco, Tarapoto. 

Logros de 

aprendizaje 

Grupo Experimental Grupo Control 

Pretest Postest Pretest Postest 

Cant. % Cant. % Cant. % Cant. % 

No logrado 8 26 0 0 19 61 18 58 

Logrado 

parcialmente 

21 68 6 19 12 39 13 42 

Logrado 2 6 25 81 0 0 0 0 

Total 31 100 31 100 31 100 31 100 

          Nota: Ficha de observación  

 

 

Figura 3:  

 Resultados comparativos de evaluación en el nivel criterial en los niños de 5 años de la I.E 

N° 0750, “Elsa Perea Flores”, Barrio Huayco, Tarapoto. 
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Se evidencia en la tabla 7 y corroborado en la figura 3, los logros obtenidos de la ficha de 

observación antes de aplicar la narración en relación al nivel criterial, en relación al grupo 

experimental el 68% se encuentran en la escala de Logrado parcialmente, mientras que el 26% 

se ubican en la escala No Logrado y que tan solo el 6% se encuentran en la escala de Logrado. 

En cambio, en el grupo control el 61% se halla en la escala de evaluación de No Logrado; 

mientras que, el 39% se encuentra en la escala de Logrado parcialmente. Después de haber 

aplicado la narración como estrategia se evaluó a las muestras de estudio teniendo como 

resultado que en el grupo experimental que el 81% se hallan en la escala de Logrado y el 19% 

se ubican en la escala de Logrado parcialmente. En cuanto al grupo control el 42% se encuentra 

en la escala de Logrado parcialmente y tan solo el 58% se encuentra en la escala de No Logrado 

en relación al nivel criterial.  

 

 

Prueba de Hipótesis: 

H0: Los indicadores de logro del desarrollo del nivel crítico del grupo experimental son iguales 

al grupo control después de la aplicación de la narración. 

H1: Los indicadores de logro del desarrollo del nivel crítico del grupo experimental son mayores 

al grupo control después de la aplicación de la narración. 

 

Regla de decisión: 

Si T-prueba < T-critico: Se acepta la hipótesis nula. 

Si T-prueba > T-critico: Se rechaza la hipótesis nula, por lo tanto, aceptamos la hipótesis alterna. 

Se realizo la prueba estadística de T-Student para dos muestras, donde los resultados fueron los 

siguientes: 
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Tabla 8: 

 Resultado de la prueba de T-Student para determina la influencia de la narración en 

el nivel criterial 

 

 

Según los resultados de la Tabla 4 y al comparar con la regla de decisión, el valor de la 

T-prueba (12,02) supera el valor crítico de T (1,67). De acuerdo con esto, podemos aceptar la 

hipótesis alternativa, lo que nos permite afirmar que los indicadores de logro en el nivel criterial 

del grupo experimental son superiores a los del grupo de control tras la aplicación de la 

narración; es decir, está teniendo un efecto positivo en el nivel criterial.  
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Tabla 9:  

Resultados comparativos de evaluación en la comprensión lectora en los niños de 5 años de 

la I.E N° 0750, “Elsa Perea Flores”, Barrio Huayco, Tarapoto. 

 

Logros de 

aprendizaje 

Grupo Experimental Grupo Control 

Pretest Postest Pretest Postest 

Cant. % Cant.  % Cant. % Cant. % 

No logrado 11 35 0 0 8 26 2 6 

Logrado 

parcialmente 

18 58 6 19 23 74 25 81 

Logrado 2 7 25 81 0 0 4 13 

Total 31 100 31 100 31 100 31 100 

          Nota: Ficha de observación  

 

 

Figura 4:  

 Resultados comparativos de evaluación en la comprensión lectora en los niños de 5 años de 

la I.E N° 0750, “Elsa Perea Flores”, Barrio Huayco, Tarapoto. 
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Se evidencia en la tabla 9 y corroborado en la figura 4, los logros obtenidos de la ficha de 

observación antes de aplicar la narración en relación a la comprensión lectora, en relación al 

grupo experimental el 58% se encuentran en la escala de Logrado parcialmente, mientras que 

el 35% se ubican en la escala No Logrado y que tan solo el 7% se encuentran en la escala de 

Logrado. En cambio, en el grupo control el 74% se encuentra en la escala de evaluación de 

Logrado parcialmente; mientras que, el 26% se encuentra en la escala de No Logrado. Tras 

aplicar la narración como estrategia, se evaluó la comprensión lectora en las muestras de 

estudio. En el grupo experimental, el 81% se ubicó en la escala de 'Logrado', mientras que el 

19% estuvo en la escala de 'Logrado parcialmente'. Por otro lado, en el grupo control, el 81% 

se situó en la escala de 'Logrado parcialmente', el 13% en la escala de 'Logrado', y solo el 6% 

se encontró en la escala de 'No Logrado'.  

 

Prueba de Hipótesis: 

H0: No existe influencia de la narración como estrategia didáctica en la comprensión lectora en 

los niños y niñas de 05 años de edad de la I.E. Nº 0750 “Elsa Perea Flores”, barrio Huayco, 

Tarapoto, región San Martin, 2021. 

H1: No existe influencia de la narración como estrategia didáctica en la comprensión lectora en 

los niños y niñas de 05 años de edad de la I.E. Nº 0750 “Elsa Perea Flores”, barrio Huayco, 

Tarapoto, región San Martin, 2022. 

 

Regla de decisión: 

Si T-prueba < T-critico: Se acepta la hipótesis nula. 

Si T-prueba > T-critico: Se rechaza la hipótesis nula, por lo tanto, aceptamos la hipótesis alterna. 

Se realizo la prueba estadística de T-Student para dos muestras, donde los resultados fueron los 

siguientes: 
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Tabla 10: 

 Resultado de la prueba de T-Student para determinar la influencia de la narración en la 

comprensión lectora 

 

 

 

"De acuerdo con los resultados y al comparar con la regla de decisión, el valor de la T-prueba 

(9,89) es superior al valor crítico de T (1,679). En línea con esto, podemos aceptar la hipótesis 

alternativa, lo que confirma que los indicadores de progreso en la comprensión lectora del grupo 

experimental son mayores que los del grupo control tras la aplicación de la narración; es decir, 

está teniendo un impacto significativo en la comprensión lectora de los niños de 5 años. La 

figura 5 ilustra visualmente el rechazo de la hipótesis nula y la aceptación de la hipótesis 

alternativa.” 
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Figura 5: 

Gráfica de contrastación de hipótesis 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

4.2. Discusión de Resultados  

Según los resultados obtenidos mediante la aplicación de la ficha de observación lo cual 

se presentaron en las tablas 3, 5, 7 y 9, se observa la comparación de los resultados de la pre 

prueba y pos prueba; es decir antes y después de haber aplicado la narración en las actividades 

de aprendizaje, lo cual indica que incorporar la narración en la conducción de la enseñanza tiene 

impacto innovador en la mejora de la comprensión lectora en los niveles literal, inferencial y 

criterial; observándose en el grupo experimental después de haber aplicado la  estrategia de 

narración se evaluó teniendo como resultado que el 81% se encuentran en la escala de Logrado 

y el 19% se ubican en la escala de Logrado parcialmente. Asimismo, estos resultados fueron 

corroborados en el gráfico de contrastación de la hipótesis y la regla de decisión, donde la T-

prueba (9,89) es mayor al valor de T-critico (1,679), lo que quiere decir que se acepta la 

hipótesis alterna, asegurando que los indicadores de mejora de la comprensión lectora en el 

grupo experimental son mayores que del grupo control; es decir, está influenciando de manera 

significativa en comprensión lectora en los niños de 5 años. Al respecto, Ordoñez y Cusil 

(2018), Los resultados demostraron que la narrativa infantil es una experiencia en el aula que 

fomenta la escritura y refuerza los valores. Se observó que el uso de la narrativa como 

herramienta pedagógica facilitó la consolidación de los aprendizajes de forma autónoma y 

1,679 

9,89 

T - Critico 

T - prueba 

Área de rechazo 
H0 
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H0 
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motivó a los estudiantes a crear sus propias narrativas, incorporando elementos de su entorno y 

vinculándolos con los nuevos conocimientos adquiridos en clase. 

En esta perspectiva, Ayala y Arcos (2021) manifiestan que “el profesor como 

incentivador desempeña un papel fundamental para que el niño participe en el proceso de 

lectura, mientras que la familia tiene la responsabilidad de fomentar la actividad lectora desde 

la etapa de la primera infancia. La lectura de relatos implica para que los niños se conviertan en 

lectores y escritores activos, mientras que el uso de materiales de la biblioteca establece una 

conexión entre el niño y el texto. Finalmente, la lectura dialógica genera un entorno de 

motivación lectora equitativa.” De acuerdo, con la propuesta de la Red Cultural del Banco de 

la República (2017) “La narrativa es una modalidad de comunicación que tiene como objetivo 

relatar o contar una serie de eventos realizados por uno o varios personajes en un tiempo y lugar 

específicos. En resumen, la narrativa desempeña una función esencial al relatar o narrar 

acontecimientos protagonizados por uno o más individuos”. 

Por su parte, Rivera (2015) considera que “La lectura es una capacidad cognitiva crucial 

que capacita al estudiante para dirigir su propósito y descubrir la verdad. Constituye una actitud 

mental y vital que fomenta la emotividad y la inteligencia, con el objetivo de sensibilizar a las 

personas para comprender su entorno, transformar la realidad, fortalecer la identidad y 

promover el reencuentro de las personas consigo mismas y con su cultura” (p. 81). En relación 

con la comprensión de lectura, según Vargas (2017), esta se define como la capacidad de 

interpretar lo que el autor ha intentado transmitir, relacionándolo con el conocimiento previo 

del individuo. Además, se considera una actividad estimulante y llena de expectativas que 

generan satisfacción, al interactuar con la información a través de la expresión escrita o verbal”. 

Teniendo en cuenta el aporte teórico, se coincide con Brunner quien establece que la 

narración representa una forma de concebir una estructura, para ordenar nuestro pensamiento y 

un medio en el proceso de la educación, especialmente en la educación científica.” A medida 

que los niños participan en la narración, comienzan a desarrollar una comprensión más 

profunda, aprenden sobre la introducción de personajes, el escenario, la secuencia de eventos y 

el desarrollo del conflicto y la resolución, esta comprensión les permite no solo disfrutar de las 

historias, sino también crear sus propias narrativas de manera más sofisticada. “Los niveles de 

comprensión lectora constituyen un proceso mediante el cual el lector capta adecuadamente los 

signos y símbolos escritos, organiza lo que el emisor ha querido expresar a través de ellos, 

deduce e interpreta los contenidos presentados, los selecciona, valora, compara y aplica en la 

resolución de problemas, así como en el desarrollo personal y colectivo.” (Bustamante 2014). 
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Capítulo V 

Conclusiones y Recomendaciones 

 

5.1. Conclusiones. 

La narración como estrategia ejerce una influencia significativa en la mejora de la 

comprensión lectora en los niños de 5 años en la I.E. N° 0750 “Elsa Perea Flores”, Tarapoto, 

se observa que antes de aplicar la narración en relación a la comprensión lectora, al grupo 

experimental el 58% se hallan en la escala de Logrado parcialmente, mientras que el 35% se 

ubican en la escala No Logrado y que tan solo el 7% se encuentran en la escala de Logrado. 

Después de haber aplicado la narración como estrategia se evaluó la comprensión lectora en las 

muestras de estudio teniendo como resultado en el grupo experimental que el 81% se hallan en 

la escala de Logrado y el 19% se ubican en la escala de Logrado parcialmente.  

  

Asimismo, la narración como estrategia influye de manera importante en la mejora del 

nivel literal en los infantes de 5 años en la I.E. N° 0750 “Elsa Perea Flores”, Tarapoto, se 

observa la evaluación al grupo experimental antes de aplicar la narración que el 29% se hallan 

en la escala de No logrado, el 55% se ubican en la escala Logrado parcialmente y que tan solo 

el 16%. Tras haber implementado la narración como habilidad se evaluó los resultados en la 

que se determina que el 84% se hallan en la escala de Logrado y el 16% se ubican en la escala 

de Logrado parcialmente.  

 

Por tanto, la narración como estrategia influye de manera importante en la mejora del 

nivel inferencial en los infantes de 5 años en la I.E. N° 0750 “Elsa Perea Flores”, Tarapoto, 

evidenciando los resultados del grupo experimental antes de aplicar la narración, que el 81% 

en la escala de No logrado, el 16% se ubican en la escala Logrado parcialmente y que tan solo 

el 3% se encuentran en la escala de Logrado. Consecuentemente, después de haber aplicado la 

narración como estrategia se obtuvo como resultados que el 65% se encuentran en la escala de 

Logrado y el 35% se hallan en la escala de Logrado parcialmente. 

Finalmente, la narración como estrategia influye de manera importante en la mejora del 

nivel criterial en los infantes de 5 años en la I.E. N° 0750 “Elsa Perea Flores”, Tarapoto, 

evidenciando los resultados del grupo experimental antes de aplicar la narración, que el 68% se 

encuentran en la escala de Logrado parcialmente, mientras que el 26% se ubican en la escala 

No Logrado y que tan solo el 6% se encuentran en la escala de Logrado. Y después de haber 



73 

 

llevado a cabo la narración como habilidad se analizó los logros en la que se determina  el 81% 

se hallan en la escala de Logrado y que solo el 19% se ubican en la escala de Logrado 

parcialmente.  

 

 

5.2. Recomendaciones  

Después de haber realizados este estudio de investigación recomienda lo siguiente: 

• A los docentes de diferentes establecimientos educativos del nivel inicial, deben 

incorporar dentro de su jornada pedagógica desde la planificación y conducción de la actividad 

de aprendizaje la estrategia de la narración ya que es muy importante para desarrollar 

habilidades deben integrar en su enseñanza de comprensión lectora en los infantes, así como 

fomentar así hábitos de lectura.  

• A los futuros investigadores del del Programa de Estudios de Educación Inicial de la 

EESPP “Tarapoto”, enfocarse en realizar investigación tipo aplicada, lo que permitirá aportar 

en solución en la mejora y logro de capacidades en los niños y niñas desde nuestro rol como 

maestras de educación inicial. 

• A los profesores de la EESPP “Tarapoto”, motivar a los estudiantes a realizar 

investigación que aporten a la solución de la problemática identificada; asimismo, aplicar 

habilidades que ayuden a desarrollar las habilidades investigativas en lo compañeros 

estudiantes. 
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Anexo N° 02: Matriz de Consistencia 

Título: La narración para mejorar la compresión lectora en niños de 05 años de la Institución Educativa N° 0750, Tarapoto, 2022. 

 

Formulación del problema Objetivos Hipótesis 
Técnica e 

Instrumentos 

Problema general 

¿De qué manera influye la narración 

como estrategia didáctica para 

mejorar de la comprensión lectora en 

los niños de 05 años de la Institución 

Educativa N° 0750, Tarapoto, 2022? 

 

Problemas específicos: 

• ¿De qué manera influye la 

narración como estrategia 

didáctica en el mejoramiento del 

nivel literal en los niños de 05 años 

de la Institución Educativa N° 

0750, Tarapoto, 2022?. 

• ¿De qué manera influye la 

narración como estrategia 

Objetivo general 

Determinar la influencia de la 

narración como estrategia didáctica 

para mejorar de la comprensión 

lectora en los niños de 05 años de la 

Institución Educativa N° 0750, 

Tarapoto, 2022. 

 

Objetivos específicos 

• Medir la influencia de la narración 

como estrategia didáctica para 

mejorar el nivel literal en los en los 

niños de 05 años de la Institución 

Educativa N° 0750, Tarapoto, 

2022. 

Hipótesis general 

La narración como estrategia didáctica 

influye significativamente en el 

mejoramiento de la comprensión 

lectora en los niños de 05 años de la 

Institución Educativa N° 0750, 

Tarapoto, 2022. 

 

Hipótesis Específicas 

• La narración como estrategia 

didáctica influye significativamente 

en el mejoramiento del nivel literal 

en los niños de 05 años de la 

Institución Educativa N° 0750, 

Tarapoto, 2022. 

Técnica 

Se utilizó la técnica de 

observación.  

 

Instrumentos 

Se utilizó ficha de 

observación  
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didáctica en el mejoramiento del 

nivel inferencial en los niños de 05 

años de la Institución Educativa 

N° 0750, Tarapoto, 2022?. 

• ¿De qué manera influye la 

narración como estrategia 

didáctica en el mejoramiento del 

nivel criterial en los niños de 05 

años de la Institución Educativa 

N° 0750, Tarapoto, 2022? 

 

• Medir la influencia de la narración 

como estrategia didáctica para 

mejorar el nivel inferencial en los 

en los niños de 05 años de la 

Institución Educativa N° 0750, 

Tarapoto, 2022. 

• Medir la influencia de la narración 

como estrategia didáctica para 

mejorar el nivel criterial en los en 

los niños de 05 años de la 

Institución Educativa N° 0750, 

Tarapoto, 2022. 

 

• La narración como estrategia 

didáctica influye significativamente 

en el mejoramiento del nivel 

inferencial en los niños de 05 años 

de la Institución Educativa N° 0750, 

Tarapoto, 2022. 

• La narración como estrategia 

didáctica influye significativamente 

en el mejoramiento del nivel 

criterial en los niños de 05 años de 

la Institución Educativa N° 0750, 

Tarapoto, 2022. 

Diseño de investigación Población y muestra Variables y dimensiones 

El diseño responde al cuasi-

experimental. 

A continuación, se muestra el 

esquema del diseño de investigación: 

 

 

Población  

En el presente estudio, la población 

estuvo constituida por todos los niños 

y niñas de la Institución Educativa N° 

0750, barrio Huayco, matriculados en 

Variables  Dimensiones  Descripción  

V.I.: La 

narración    
Fundamentación 

La narración como estrategia 

didáctica tiene como propósito 

de relatar acontecimientos, 

historias y situación reales o 

ficticia por parte del docente, 

combinando emociones, voces 

GE:    O₁         X        O₂ 

GC:    O3        −−       O4 
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Donde: 

O1 y O3 = Información de la pre 

prueba del grupo de experimental y 

control  

O₂ y O4= Información de la pos 

prueba del grupo de experimental y 

control 

X = La narración  

_ = Ausencia de la narración 

el periodo lectivo 2022, según el 

detalle: 

Sujetos muéstrales según 

la edad 

Cant. 

Niños y niñas de 3 años 48 

Niños y niñas de 4 años  52 

Niños y niñas de 5 años 62 

Total 162 

 

 

Muestra 

La muestra estará conformada por 62 

niños de 05 años de las secciones: 

Solidarios (grupo experimental) y 

Gotitas de miel (grupo control) de la 

I.E. N° 0750, “Elsa Perea Flores”, 

Barrio Huayco, Tarapoto, región San 

Martín.  

y gestos que permitan a los 

niños imaginar y llamar su 

atención durante el relato, 

existen diversos textos 

literarios como: cuentos, mito, 

fabulas, poesía y leyendas que 

permitan el desarrollo de la 

comprensión lectora. 

Campo de 

acción 

La investigación se ejecutó con 

los niños y niñas de 05 años de 

la sección “Solidarios” de la I.E 

N° 0750 “Elsa Perea Flores”, 

Barrio Huayco, Tarapoto. 

Funciones 

La narración es primordial en el 

desarrollo del niño, porque 

promueve el desarrollo del 

lenguaje, estimula la cognición, 

amplia la comprensión del 

mundo, apoya el desarrollo 

socioemocional y fomenta el 

amor por la lectura desde una 

edad temprana. 
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Las narraciones suelen 

presentar situaciones y 

escenarios diversos, lo que 

brinda a los preescolares la 

oportunidad de aprender sobre 

el mundo que les rodea de una 

manera accesible y atractiva, a 

través de las historias, pueden 

explorar diferentes culturas, 

entornos y experiencias 

humanas. 

Las narraciones personajes con 

los que los niños pueden 

identificarse y empatizar, lo 

que les permite explorar y 

comprender una variedad de 

emociones y relaciones 

interpersonales. Esto les ayuda 

a desarrollar habilidades 

sociales y emocionales, así 

como a comprender y expresar 

sus propios sentimientos. 
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Fundamento 

teórico 

La narración en los niños es una 

herramienta invaluable para el 

desarrollo del lenguaje y la 

comunicación, ya que les 

permite construir relatos 

significativos, ampliar su 

léxico y comprender la 

estructura narrativa, al tiempo 

que fomenta su creatividad y 

expresión personal. Bruner 

considera que los niños 

aprenden mejor cuando se les 

presenta la información en 

forma de historias y relatos 

significativos; en este sentido, 

la narración promueve el 

pensamiento crítico, la empatía 

y la creatividad” (Brunner, 

2003 como se citó en Virguës, 

2018, p. 24). 

Procesos 

didácticos 

En consecuencia, para 

implementar en la jornada 
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pedagógica la narración como 

estrategia didáctica es 

necesario tener en cuenta los 

siguientes momentos:  

• Inicio. 

• Nudo. 

• Desenlace. 

Actividades de 

aprendizaje a 

desarrollar 

- Sesión 1: Conociendo la 

historia de la creación  

- Sesión 2: ¿Cómo nací? 

- Sesión 3:  Soy niño o niña 

- Sesión 4: ¡Oh! ¡Cuánto he 

crecido!  

- Sesión 5: Mis emociones 

- Sesión 6: ¿Qué podemos 

hacer para reducir la 

basura? 

- Sesión 7: Elaboramos 

carteles para el cuidado del 

ambiente 

- Sesión 8: Leemos un 

cuento sobre el cuidado del 

medio ambiente 
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- Sesión 9: Creamos un texto 

del cuidado del ambiente 

- Sesión 10: Escuchamos el 

cuento la cigarra y la 

hormiga 

- Sesión 11: Difundimos el 

cuidado del ambiente  

- Sesión 12: La historia de la 

patrona 

Materiales o 

recursos 

- Papelotes. 

- Cuentos. 

- Títeres  

- Laminas  

- Fabulas  

- Revistas. 

- Buffer.  

 

V.D.:  

Comprensión 

lectora                 

Nivel literal 

- Identifica con facilidad a 

partir de imágenes de que 

tratara el cuento 

- Menciona a partir de la 

observación a los personajes 

de la narración 
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- Explica a partir de lo 

observado el contexto en la 

que intervienen los 

personajes de la narración  

- Describe con facilidad lo que 

paso primero, segundo, 

tercero. 

Nivel inferencial 

 

 

 

- Infiere las causas del nudo de 

la narración  

- Se anticipa a la posible 

solución de la situación que 

presenta la narración  

- Realiza hipótesis del como 

actuaran cada uno de los 

personajes que observa en la 

narración 

Nivel criterial 

- Responde a partir con sus 

propias palabras de que trato 

la narración  

- Expresa a partir de su opinión 

crítica otros posibles cierres 

de la narración 
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- Emite juicios críticos a partir 

de su opinión y puntos de 

vista personal. 
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Anexo N° 03: Instrumentos de Recolección de Datos 

 

Ficha de observación para medir el nivel de comprensión lectora en los niños 

 

Los siguientes valores permiten cuantificar el logro del indicador del niño o niña, según lo observado: 

0 : El indicador no se ha logrado.         1: El indicador se ha logrado parcialmente.       2: El indicador se ha logrado 

 
N° Dimensiones 

 

 

Indicadores 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Estudiantes 
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Anexo N° 04: Ficha de Validación de Instrumento 
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Anexo N° 05: Autorización de la Institución donde realizó el Estudio. 
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Anexos 06: Sesiones de Aprendizaje 
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Anexo N° 07: Evidencias Fotográficas  

Figura 7: Investigadora narrando el cuento “El cuento la cigarra y la hormiga” 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

     

 

Figura 7: Niños escuchando atentamente el cuento narrado por la investigadora 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 


